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1. INTRODUCCION

La sociedad actual requiere del uso cotidiano de las matematicas, haciendo necesario que la ciudadania
alcance un nivel de competencia matematica suficiente para desenvolverse satisfactoriamente ante
cualquier situacién y contexto. Para conseguirlo, debemos lograr que buena parte del alumnado derribe sus
barreras preconcebidas hacia las matematicas y mejore suautoconcepto matematico haciendo que
entienda las matematicas, construya nuevos aprendizajes activamente, a partir tanto de sus experiencias
como desus conocimientos anteriores, y establezca conexiones que incorporen estos a su red personal de
saberes. En este proceso de aprendizaje, los conceptos, destrezas y actitudes matematicas deben aplicarse
asiduamente a la realidad, entendida como la traduccion de los problemas del mundo real al matematico,en
el dia a dia de cada persona.

Las Matematicas son instrumentales para la mayoria de las areas de conocimiento por eso los contextos
elegidos para las actividades, situaciones de aprendizaje y problemas deben ser ricos desde el punto de
vista matematico, favoreciendo que surjan ideas matematicas y de otros ambitos cientificos. La resolucion
de problemas, ademas de ser un objetivo del aprendizaje de las matematicas, también es una de las
principales formas de aprenderlas. Elrazonamiento, la argumentacion, la modelizacién, la toma de
decisiones individuales y colectivas, la prevision y control de la incertidumbre o el uso correcto de la
tecnologia digital son caracteristicas de las matematicas, asi como la perseverancia y la creatividad.

Debemos desarrollar en el alumnado las herramientas y saberes basicos de las matematicas que le
permitan desenvolverse satisfactoriamente, tanto en contextos personales, académicos y cientificos, como
sociales y laborales. Para ello es imprescindible dedicar mas tiempo a que identifique, organice, conecte,
represente, abstraiga, analice, deduzca, explique, interprete, valide y sea critico.

Las matematicas aparecen estrechamente vinculadas a los avances que la civilizacién ha ido alcanzando a
lo largo de la historia y contribuyen, hoy dia,tanto al desarrollo como a la formalizaciéon de las ciencias
experimentales vy sociales, a las que prestan un adecuado apoyo instrumental. Por otra parte, el lenguaje
matematico, aplicado a los distintos fendmenos y aspectos de la realidad, es un instrumento eficaz que nos
ayuda a comprender mejor la realidad que nos rodea y adaptarnos a un entorno cotidiano en continua
evolucion.

En consecuencia, el aprendizaje de las Matematicas proporciona a los adolescentes la oportunidad de
descubrir las posibilidades de su propio entendimiento y afianzar su personalidad, ademas de un fondo
cultural necesario para manejarse en aspectos practicos de la vida diaria, asi como para acceder a otras
ramas de la ciencia.

2. CONSIDERACIONES GENERALES

2.1. Marco Normativo

El ordenamiento juridico que resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como docentes emana del
derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucion Esparola de 1978, y que se
concreta en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el
articulo 9.3 de nuestra carta magna.



e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOMLOE).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberes de los alumnos y las
normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

o Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 2 de junio).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma, fundamentalmente,
en la legislaciéon que se enuncia a continuacion.

o Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria.

e Orden EDU/40/2022, de 8 de agosto, por la que se dictan instrucciones para la implantacién de la
Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autbnoma de Cantabria.

2.2. Contextualizacion.

En el Proyecto Educativo de nuestro Centro adecuamos la propuesta educativa a la realidad de nuestro
entorno.

Los dos municipios principales de donde procede la mayor parte del alumnado del IES Manuel Gutiérrez
Aragon son el municipio de Torrelavega y el municipio de Cartes.

El municipio de Torrelavega presenta un tejido econémico muy diversificado, con un evidente proceso de
terciarizacion. Su declive minero e industrial desde los afios 80 traduce una pérdida de poblacién y de peso
economico que es sintoma de una desindustrializacion y de una reconversién econémica orientada al sector
servicios que aun no esta centrada. Ademas, es el segundo municipio de la comarca mas envejecido.

Esta pérdida continuada de poblacion vino a ser parcialmente compensada con un saldo migratorio positivo
como consecuencia de la llegada de migrantes extranjeros, la mayoria de Europa del Este, Hispanoamérica
y Marruecos. Esta poblacion de origen extranjero supone un 7,25% de la poblacién.

El municipio de Cartes se ha visto profundamente transformado en su estructura econémica, social y
cultural en los ultimos 20 afios. Su poblacién se ha triplicado, concentrandose la mayor parte en la localidad
de Santiago de Cartes. Es un municipio formado por poblacion joven.

Un poco mas de la mitad de la poblacion activa se dedica al sector terciario, el sector primario o
agroganadero es practicamente irrelevante ya que no llega al 1%, lo que nos indica el grado de
urbanizacion y terciarizacion del municipio y las hondas transformaciones que ha sufrido en las ultimas
décadas.

3. OBJETIVOS DE LA ETAPA DE LA ESO

En elDecreto 73/2022,de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato en la comunidad Auténoma de Cantabria la Educacién Secundaria,
encontramos que:



En su articulo 2 define los objetivos de la etapa como “los logros que se espera que el alumnado haya
alcanzado al finalizar la etapa. Su consecucion esta muy vinculada a la adquisicion de las
competencias clave”.

En el articulo 4 sefala que la Educacién Secundaria contribuira a desarrollar en el alumnado las
capacidades que les permitan:

a)

f)

k)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicion
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una
reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana vy, si la hubiere,
en la lengua coodficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demas
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensiéon humana de la sexualidad en
toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.

m) Desarrollar actitudes que contribuyan al desarrollo sostenible de Cantabria.

n) Conocer y valorar el patrimonio histérico, natural y cultural, y las tradiciones de la Comunidad Auténoma

de Cantabria, y contribuir a su conservacion, difusion y mejora.

Asimismo, es necesario tener en cuenta que, de acuerdo con la Ley 2/2019, de 7 de marzo, las distintas

materias de las diferentes etapas, ciclos, niveles y modalidades educativas deben contribuir a la
consecucioén de los siguientes objetivos coeducativos:



a) La eliminacion de los prejuicios, estereotipos y roles de género, con el fin de garantizar posibilidades de
desarrollo personal integral para todo el alumnado. Se prestara especial atencién a introducir aspectos que
prevengan y eliminen la discriminacién multiple.

b) La integracion del saber de las mujeres y su contribucidén social, histérica y cientifica al desarrollo de la
humanidad, revisando y, en su caso, corrigiendo o completando los contenidos que se imparten.

c) La incorporaciéon de conocimientos que garanticen la asuncidon por parte del alumnado, con
independencia de su sexo, de las responsabilidades derivadas de sus propias necesidades y de las
correspondientes al cuidado de otras personas.

d) La prevenciéon de la violencia contra las mujeres, mediante el desarrollo de habilidades sociales, el
aprendizaje en la resolucioén pacifica de conflictos y de modos de convivencia basados en la diversidad y en
el respeto a la igualdad entre derechos y oportunidades de mujeres y hombres.

4. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL
TERMINO DE LA ETAPA

En un mundo en rapida evolucion y con multiples interconexiones, sera necesario que cada persona atesore
una amplia gama de capacidades y competencias, y que las desarrolle de forma continua a lo largo de toda
la vida.

Las competencias clave tienen por objeto sentar las bases para la consecucion de unas sociedades mas
equitativas y democraticas, y responden a la necesidad de crecimiento integrador y sostenible, a la cohesién
social y al desarrollo de la cultura democratica.

4.1. Competenciasclave

En elDecreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato en la comunidad Auténoma de Cantabria la Educacién Secundaria,
encontramosen su articulo 2 define, las competencias clave como “Los desempenos que se consideran
imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales”.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y objetivos previstos en la
LOMLOE, para esta etapa educativa, esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las siguientes
competencias clave del curriculo establecidas en Educaciéon Secundaria Obligatoria, de acuerdo con el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingle.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

En estas competencias clave se integran capacidades como el pensamiento critico, la resolucion de
problemas, el trabajo en equipo, las capacidades de comunicacidon y negociacion, las capacidades
analiticas, la creatividad y las capacidades interculturales, imprescindibles para la convivencia, para
combatir desigualdades y violencias, y para la empleabilidad futura de nuestros jévenes de hoy, que
deberan trabajar en un entorno variable en el que sera necesario saber adaptarse a los cambios.
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Deben desarrollarse a lo largo de toda la vida de una persona, comenzando en una edad temprana. La
educacion, la formacion y el aprendizaje permanente de gran calidad e inclusivos ofrecen la oportunidad de
adquirir competencias clave a todas las personas, por lo que pueden utilizarse planteamientos en todos los
contextos de educacion, formacion y aprendizaje a lo largo de la vida.

Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realizacién y desarrollo
personales, su empleabilidad, integracion social, estilo de vida sostenible, éxito en la vida en sociedades
pacificas, modo de vida saludable y ciudadania activa. Estas se desarrollan con una perspectiva de
aprendizaje permanente, desde la primera infancia hasta la vida adulta, y mediante el aprendizaje formal, el
no formal y el informal en todos los contextos, incluidos la familia, el centro educativo, el lugar de trabajo, el
entorno y otras comunidades.

Todas las competencias clave se consideran igualmente importantes; cada una de ellas contribuye a una
vida exitosa en la sociedad. Las competencias pueden aplicarse en contextos muy distintos y en diversas
combinaciones. Estas se solapan y entrelazan: determinados aspectos esenciales en un ambito apoyan la
competencia en otro. Entre las competencias clave se integran capacidades como el pensamiento critico, la
resolucién de problemas, el trabajo en equipo, las capacidades de comunicaciéon y negociacion, las
capacidades analiticas, la creatividad y las capacidades interculturales.

4.2. Perfil de salida

Segun se recoge en el Anexo | del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo:

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica es la herramienta en la que se concretan
los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define,
en conexion con los retos del siglo xXI, las competencias clave que se espera que los alumnos hayan
desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el
curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que
constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las
decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.
Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y
externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre
promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencion del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisiciéon por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi
como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucién del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la ensefianza basica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles
para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los
desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la
Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias
clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo
refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes
que fortalezcan la cohesion entre los sistemas educativos de la Unidn Europea y faciliten que sus
ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su
propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendaciéon europea se han vinculado con los principales

retos y desafios globales del siglo XX a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que
necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los
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retos recogidos en el documento «Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century» de la Oficina
Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo xXxI es la que dara sentido a los aprendizajes, al
acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez,
proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y
relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente.

Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefanza basica y, por tanto,
alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios
a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradaciéon del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan,
agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y
ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo y la
reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad
personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocién
de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y exclusién a
partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de
manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en
particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo a
manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural
como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando empatia
y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza
en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios de este
ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita de los
conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las
distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son
imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor vy, por tanto, no
podria valorar criticamente la situacion ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la
integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual
conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino
aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima
del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada local para
analizar y comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente
compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra,
la capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que
implica asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

4.3. Descriptores operativos de las competencias clave



Segun se recoge en el Anexo | del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo en cuanto a la dimension
aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de descriptores
operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o
materia.Esta vinculaciéon entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacioén de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en
el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen
también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefo esperado al
completar la Educacién Secundaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la
cohesién entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

¢ Competencia en comunicacién linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingiistica supone interactuar de forma oral, escrita o signada de
manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propésitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y
actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, signados,
escritos, audiovisuales o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada
area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la signacioén o la escritura para pensar y para
aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CCL1.Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccién y adecuacion
a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2.Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3.Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autdbnoma informaciéon procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4.Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan
a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencién
literaria de progresiva complejidad.

CCL5.Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas
de comunicacion.

e Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingle implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
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linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CP1.Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2.A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3.Conoce, valora y respeta la diversidad lingiistica y cultural presente en la sociedad, integrandola en
su desarrollo personal como factor de dialogo, para fomentar la cohesién social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) entrafia la
comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos
con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y la explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion,
con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y
transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologiae ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y las
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades
o los deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

STEM1.Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando criticamente
las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendbmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose preguntas y
comprobando hipotesis mediante la experimentacion y la indagacién, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisiéon y la veracidad y mostrando una
actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3.Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den solucidon a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEM4.Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolédgicos de forma clara y precisa y
en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad,
para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS.Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la
realizacion de proyectos para transformar su entorno préoximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

Competenciadigital (CD)

-11 -



La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como
la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizacion en informaciéon y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacién), la seguridad (incluidos el
bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CD1.Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2.Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcion de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3.Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5.Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno
mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el
tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia, y
gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la
incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos
metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para
abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las deméas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CPSAA1.Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la
busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y
armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2.Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias
para abordarlas.

CPSAA3.Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas personas y las
incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4.Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS5.Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de sus errores en el proceso de construccion del conocimiento.
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Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los
conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de
los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania
mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CC1.Analiza y comprende ideas relativas a la dimensién social y ciudadana de su propia identidad, asi
como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccién con los demas en cualquier contexto.

CC2.Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracion
europea, la Constitucion espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud democratica, respeto
por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo sostenible y
el logro de la ciudadania mundial.

CC3.Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando criticamente
los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con
actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacion o violencia.

CC4.Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexién entre
actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Competenciaemprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades
e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro de
los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y
colaborar de manera agil con otras personas, con motivacién, empatia y habilidades de comunicacion y
de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificaciéon y la gestion de
proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CE1.Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social,
educativo y profesional.

CE2.Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven
a la accién una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3.Desarrolla el proceso de creacidon de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestién, y reflexiona sobre el proceso realizado
y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacién de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

Competenciaen conciencia y expresion culturales (CCEC)
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La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las
ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en
distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica
también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del
sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprension de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por
la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Secundaria, el alumno o la alumna...

CCEC1.Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2.Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios vy
soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3.Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar
que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4.Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

4.4. Situaciones de aprendizaje

Segun se recoge en el Anexo I-B del Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de
la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria:

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefanza basica, que se concretan en las competencias especificas de cada materia 0 ambito de la etapa,
se veran favorecidos por metodologias didacticas que reconozcan al alumnado como agente de su propio
aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacién de propuestas pedagdégicas que, partiendo de
los centros de interés de los alumnos, les permitan construir el conocimiento con autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias.Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta
eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias o ambitos mediante tareas y
actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando
la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien
contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de
comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya resoluciéon conlleve
la construccion de nuevos aprendizajes. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad
de conectar y aplicar lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones
constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje,
permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando
procesos pedagodgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del
alumnado, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y
actitudes propios de esta etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y
precisos que integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo
que el alumnado asuma responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la resolucion
creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccién verbal e incluir
el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Las
situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o
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la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los
retos del siglo XxI.

4.5. Contribucion de la materia a la consecucién de las Competencias Clave.

Las matematicas juegan un papel muy relevante, por su caracter instrumental, para que los alumnos
alcancen los objetivos de etapa y adquieran las competencias clave, ya que:

e Constituyen un ambito de reflexion y también de comunicacion y expresién, por lo que también
contribuyen a la adquisicién de la competencia en comunicacién lingiiistica y la competencia
plurilingiie. La resoluciéon de problemas parte de la lectura comprensiva, continia con la
argumentacioén y la representacion simbdlica durante el proceso de resolucién y concluye con la
comunicacion oral y/o escrita de los resultados obtenidos. El lenguaje matematico (numérico,
grafico, geométrico y algebraico), es un vehiculo de comunicacién de ideas que destaca por la
precisién en sus términos y por su gran capacidad para comunicar gracias a un léxico propio de
caracter sintético, simbdlico y abstracto.

o Al ser instrumentales para la mayoria de las areas de conocimiento, la competencia matematica
confluye con la competencia en ciencias naturales y sociales, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM).

o Lacompetencia digital, la competencia personal, social y de aprender a aprender y la
competencia emprendedora son tres competencias que se desarrollan por medio de la utilizacion
de recursos variados trabajados en el desarrollo de la materia. Comunicarse, recabar
informacion, retroalimentarla, simular y visualizar situaciones, obtener y tratar  datos, entre otras
situaciones de ensefianza-aprendizaje, constituyen vias de tratamiento de la informacién desde
distintos recursos y soportes, que contribuiran a que el alumno desarrolle mayores cotas de
autonomia e iniciativa y aprenda a aprender; también la perseverancia, la sistematizacion, la
reflexién critica, toma de iniciativas y la habilidad para comunicar con eficacia los resultados
del propio trabajo. Por supuesto, los propios procesos de resolucién de problemas realizan una
aportacion significativa porque se utilizan para planificar estrategias, asumir retos y contribuyen a
convivir con la incertidumbre controlando al mismo tiempo los procesos de toma de decisiones.

e La competencia ciudadana se vincula a las Matematicas a través del empleo de analisis funcional y
el sentido estocastico para estudiar, analizar y describir fendmenos sociales del entorno de la
comunidad auténoma y del Estado. El uso de las herramientas propias de la materia mostrara su
papel para conocer y valorar problemas de la sociedad actual, fendbmenos sociales como la
diversidad cultural, el respeto al medioambiente, la salud, el consumo, la igualdad de
oportunidades entre géneros o la convivencia pacifica. La participacion, la colaboracion, la
valoracion de la existencia de diferentes puntos de vista y la aceptacion del error de manera
constructiva constituyen también contenidos de actitud que cooperaran en el desarrollo de esta
competencia.

e La competencia en conciencia y expresion cultural también esta vinculada a los procesos de
ensefianza/aprendizaje de las Matematicas. Estas constituyen una expresion de la cultura. La
geometria es, ademas, parte integral de la expresion artistica de la humanidad al ofrecer medios
para describir y comprender el mundo que nos rodea y apreciar la belleza de las estructuras que ha
creado. Cultivar la sensibilidad y la creatividad, el pensamiento divergente, la autonomia y el
apasionamiento estético son objetivos de esta materia. El cultivo de esta competencia se ve
favorecido por la busqueda de relaciones entre el arte y las matematicas en el entorno de la
comunidad auténoma y el Estado.

El grado competencial alcanzado por cada alumno en Matematicas contribuye, junto con el
logrado en el resto de las materias, a que alcance las competencias clave.

En cualquier caso lo que compete en nuestra materia, al igual que en el resto, es la evaluacién de las
competencias especificas de Matematicas, no de las competencias clave.
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5. COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION.
SABERES BASICOS

5.1. Competencias especificas

En el articulo 2delDecreto 73/2022,de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la comunidad Auténoma de Cantabria la Educacién Secundaria,
se definen las competencias especificas como los “desempenos que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes bdsicos de cada
materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre las
competencias clave, los saberes bdsicos de la materia y los criterios de evaluacién”.

En el area de Matematicas,estas competencias especificas entroncan y suponen una profundizaciéon con
respecto a las adquiridas por el alumnado a partir del area de Matematicas durante la Educacién Primaria,
proporcionando una continuidad en el aprendizaje de las matematicas que respeta el desarrollo psicoldgico
y el progreso cognitivo del alumnado. Se relacionan entre si y han sido agrupadas en torno a cinco bloques
competenciales segun su naturaleza: resolucién de problemas (1 y 2), razonamiento y prueba (3 y 4),
conexiones (5 y 6), comunicacion y representacion (7 y 8) y destrezas socioafectivas (9 y 10).

La adquisicion de las competencias especificas a lo largo de la etapa se evalla a través de los criterios de
evaluacion y se lleva a cabo a través de la movilizacién de un conjunto de saberes basicos que integran
conocimientos, destrezas y actitudes. Estos saberes se estructuran en torno al concepto de sentido
matematico, y se organizan en dos dimensiones: cognitiva y afectiva. Los sentidos se entienden como el
conjunto de destrezas relacionadas con el dominio en contexto de contenidos numéricos, métricos,
geomeétricos, algebraicos, estocéasticos y socioafectivos. Dichos sentidos permiten emplear los saberes
basicos de una manera funcional, proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre
los diferentes sentidos, por lo que el orden de aparicion no implica ninguna temporalizacién ni orden
cronolégico en su tratamiento en el aula.

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre numeracion y calculo en
distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y modos de pensar basados en la comprension, la
representacion y el uso flexible de los niUmeros y las operaciones.

El sentido de la medida se centra en la comprension y comparacion de atributos de los objetos del mundo
natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar magnitudes, utilizar los
instrumentos adecuados para realizar mediciones, comparar objetos fisicos y comprender las relaciones
entre formas y medidas son los ejes centrales de este sentido. Asimismo, se introduce el concepto de
probabilidad como medida de la incertidumbre.

El sentido espacial aborda la comprensién de los aspectos geométricos de nuestro mundo. Registrar y
representar formas y figuras, reconocer sus propiedades, identificar relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, elaborar o descubrir imagenes de ellas, clasificarlas y razonar con ellas son
elementos fundamentales de la ensefianza y aprendizaje de la geometria.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas. Ver lo general en
lo particular, reconociendo patrones y relaciones de dependencia entre variables y expresandolas mediante
diferentes representaciones, asi como la modelizacién de situaciones matematicas o del mundo real con
expresiones simbodlicas son caracteristicas fundamentales del sentido algebraico. La formulacién,
representacién y resolucidon de problemas a través de herramientas y conceptos propios de la informatica
son caracteristicas del pensamiento computacional. Por razones organizativas, en el sentido algebraico se
han incorporado dos apartados denominados Pensamiento computacional y Modelo matematico, que no
son exclusivos del sentido algebraico y, por lo tanto, deben trabajarse de forma transversal a lo largo de
todo el proceso de ensefianza de la materia.
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El sentido estocastico comprende el andlisis y la interpretacién de datos, la elaboracion de conjeturas y la
toma de decisiones a partir de la informaciéon estadistica, su valoracién critica y la comprension y
comunicacién de fenédmenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones cotidianas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para entender y manejar las
emociones, establecer y alcanzar metas, y aumentar la capacidad de tomar decisiones responsables e
informadas, lo que se dirige a la mejora del rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminucion de
actitudes negativas hacia ellas, a la promocidon de un aprendizaje activo y a la erradicacion de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable. Para lograr estos fines,
se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al alumnado el papel de las mujeres en las
matematicas a lo largo de la historia y en la actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje,
fomentar el didlogo equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos
correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo de forma explicita.

Las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos estan disefiados para
facilitar el desarrollo de unas matematicas inclusivas que permitan el planteamiento de tareas individuales o
colectivas, en diferentes contextos, que sean significativas y relevantes para los aspectos fundamentales de
las matematicas. A lo largo de toda la etapa se ha de potenciar el uso de herramientas tecnolégicas en
todos los aspectos de la ensefianza-aprendizaje ya que estas facilitan el desarrollo de los procesos del
quehacer matematico y hacen posible huir de procedimientos rutinarios.

Atendiendo a la diversidad de motivaciones e intereses sociales, culturales, académicos y tecnolégicos, la
materia de Matematicas del ultimo curso de la etapa se ha configurado en dos opciones, A y B. Matematicas
A se desarrolla preferentemente mediante la resolucion de problemas, la investigacion y el analisis
matematico de situaciones de la vida cotidiana; mientras que Matematicas B profundiza, ademas, en los
procedimientos algebraicos, geométricos, analiticos y estadisticos, incorporando contextos matematicos,
cientificos y sociales.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las matematicas,
aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de
proceder y obtener posibles soluciones.

La resolucion de problemas constituye un eje fundamental en el aprendizaje de las matematicas, ya que
es un proceso central en la construccion del conocimiento matematico. Tanto los problemas de la vida
cotidiana en diferentes contextos como los problemas propuestos en el ambito de las matematicas
permiten ser catalizadores de nuevo conocimiento, ya que las reflexiones que se realizan durante su
resolucién ayudan a la construccién de conceptos y al establecimiento de conexiones entre ellos.

El desarrollo de esta competencia conlleva aplicar el conocimiento matematico que el alumnado posee
en el contexto de la resolucion de problemas. Para ello es necesarioproporcionar herramientas de
interpretacién y modelizacion (diagramas, expresiones simbdlicas, graficas, etc.), técnicas y estrategias
de resolucién de problemas como la analogia con otros problemas, la estimacion, el ensayo y error, la
resolucién de manera inversa (ir hacia atras), el tanteo, la descomposicién en problemas mas sencillos o
la busqueda de patrones, que les permitan tomar decisiones, anticipar la respuesta, asumir riesgos y
aceptar el error como parte del proceso.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, STEM3, STEM4, CD2, CPSAA5, CE3, CCECA4.

2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas, evaluando las
respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un punto de vista matematico y
su repercusion global.

El analisis de las soluciones obtenidas en la resolucion de un problema potencia la reflexién critica sobre
su validez, tanto desde un punto de vista estrictamente matematico como desde una perspectiva global,
valorando aspectos relacionados con la sostenibilidad, la igualdad de género, el consumo responsable,
la equidad o la no discriminacién, entre otros. Los razonamientos cientifico y matematico seran las
herramientas principales para realizar esa validacion, pero también lo son la lectura atenta, la realizacion
de preguntas adecuadas, la eleccion de estrategias para verificar la pertinencia de las soluciones
obtenidas segun la situacién planteada, la conciencia sobre los propios progresos y la autoevaluacion.

-17 -



El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la metacognicién como la
autoevaluacion y la coevaluacion, la utilizacion de estrategias sencillas de aprendizaje autorregulado,
uso eficaz de herramientas digitales como calculadoras u hojas de calculo, la verbalizacién o explicacién
del proceso y la seleccion entre diferentes métodos de comprobacion de soluciones o de estrategias
para validar las soluciones y su alcance.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, CD2, CPSAA4, CC3, CE3.

Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma auténoma,
reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacién, para generar nuevo conocimiento.

El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepcién de patrones, estructuras y
regularidades tanto en situaciones del mundo real como abstractas, favoreciendo la formulaciéon de
conjeturas sobre su naturaleza.

Por otro lado, el planteamiento de problemas es otro componente importante en el aprendizaje y
ensefanza de las matematicas y se considera una parte esencial del quehacer matematico. Implica la
generacion de nuevos problemas y preguntas destinadas a explorar una situacién determinada, asi como
la reformulacion de un problema durante el proceso de resolucion del mismo.

La formulacién de conjeturas, el planteamiento de nuevos problemas y su comprobacion o resolucion se
puede realizar por medio de materiales manipulativos, calculadoras, software, representaciones y
simbolos, trabajando de forma individual o colectiva y aplicando los razonamientos inductivo y deductivo.

El desarrollo de esta competencia conlleva formular y comprobar conjeturas, examinar su validez y
reformularlas para obtener otras nuevas susceptibles de ser puestas a prueba promoviendo el uso del
razonamiento y la demostracion como aspectos fundamentales de las matematicas. Cuando el alumnado
plantea nuevos problemas, mejora el razonamiento y la reflexion al tiempo que construye su propio
conocimiento, lo que se traduce en un alto nivel de compromiso y curiosidad, asi como de entusiasmo
hacia el proceso de aprendizaje de las matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD5, CE3.

Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos, descomponiendo en
partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y creando algoritmos, para modelizar
situaciones y resolver problemas de forma eficaz.

El pensamiento computacional entronca directamente con la resolucion de problemas y el planteamiento
de procedimientos, utilizando la abstraccién para identificar los aspectos mas relevantes, y la
descomposicion en tareas mas simples con el objetivo de llegar a una solucién del problema que pueda
ser ejecutada por un sistema informatico. Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria supone
relacionar los aspectos fundamentales de la informatica con las necesidades del alumnado.

El desarrollo de esta competencia conlleva la creacién de modelos abstractos de situaciones cotidianas,
su automatizacion y modelizacion y la codificacién en un lenguaje facil de interpretar por un sistema
informatico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, STEMS3, CD2, CD3, CD5, CES.

Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos, interconectando
conceptos y procedimientos, para desarrollar una vision de las matematicas como un todo
integrado.

La conexion entre los diferentes conceptos, procedimientos e ideas matematicas aporta una compresion
mas profunda y duradera de los conocimientos adquiridos, proporcionando una vision mas amplia sobre
el propio conocimiento. Percibir las matematicas como un todo implica estudiar sus conexiones internas
y reflexionar sobre ellas, tanto sobre las existentes entre los bloques de saberes como sobre las que se
dan entre las matematicas de distintos niveles o entre las de diferentes etapas educativas.
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El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con ideas previas,
reconocer y utilizar las conexiones entre ideas matematicas en la resolucion de problemas y comprender
coémo unas ideas se construyen sobre otras para formar un todo integrado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEMS3, CD2, CD3, CCECH1.

Identificar las matematicas implicadas en otras materias y en situaciones reales susceptibles de
ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando conceptos y procedimientos, para
aplicarlos en situaciones diversas.

Reconocer y utilizar la conexion de las mateméaticas con otras materias, con la vida real o con la propia
experiencia aumenta el bagaje matematico del alumnado. Es importante que los alumnos y alumnas
tengan la oportunidad de experimentar las matematicas en diferentes contextos (personal, escolar,
social, cientifico y humanistico), valorando la contribucién de las matematicas a la resolucién de los
grandes objetivos globales de desarrollo, con perspectiva historica.

La conexion entre las matematicas y otras materias no deberia limitarse a los conceptos, sino que debe
ampliarse a los procedimientos y las actitudes, de forma que los saberes basicos matematicos puedan
ser transferidos y aplicados a otras materias y contextos. Asi, el desarrollo de esta competencia conlleva
el establecimiento de conexiones entre ideas, conceptos y procedimientos matematicos con otras
materias y con la vida real y su aplicacién en la resolucion de problemas en situaciones diversas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, CD3, CD5, CC4, CE2, CE3, CCEC1.

Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos, informacién vy
resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos.

La forma de representar ideas, conceptos y procedimientos en matematicas es fundamental. La
representacioén incluye dos facetas: la representacion propiamente dicha de un resultado o concepto y la
representacion de los procesos que se realizan durante la practica de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva la adquisicion de un conjunto de representaciones
matematicas que amplian significativamente la capacidad para interpretar y resolver problemas de la
vida real.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEMS3,
CD1, CD2, CD5, CE3, CCECA4.

. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la terminologia matematica
apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

La comunicacién y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educacién cientifica y matematica.
A través de la comunicacion las ideas se convierten en objetos de reflexion, perfeccionamiento, discusion
y rectificacién. Comunicar ideas, conceptos y procesos contribuye a colaborar, cooperar, afianzar y
generar nuevos conocimientos.

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar y hacer publicos hechos, ideas, conceptos y
procedimientos, de forma oral, escrita o grafica, con veracidad y precision, utilizando la terminologia
matematica adecuada, dando, de esta manera, significado y coherencia a las ideas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,
CP1, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CE3, CCEC3.

Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en practica
estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y adaptandose ante
situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la consecucién de objetivos y el
disfrute en el aprendizaje de las matematicas.
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Resolver problemas matematicos —o retos mas globales en los que intervienen las matematicas— deberia
ser una tarea gratificante. Las destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las matematicas
fomentan el bienestar del alumnado, la regulaciéon emocional y el interés por su aprendizaje.

El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las emociones, reconocer fuentes de
estrés, ser perseverante, pensar de forma critica y creativa, mejorar la resiliencia y mantener una actitud
proactiva ante nuevos retos matematicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEMS,
CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CE2, CE3.

10.Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones y experiencias de los
demas, participando activa y reflexivamente en proyectos en equipos heterogéneos con roles
asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de matematicas, fomentar el
bienestar personal y grupal y crear relaciones saludables.

Trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucién pacifica de conflictos, al tiempo que se resuelven
retos matematicos, desarrollando destrezas de comunicacién efectiva, de planificacion, de indagacion,
de motivacion y confianza en sus propias posibilidades, permite al alumnado mejorar la autoconfianza y
normalizar situaciones de convivencia en igualdad creando relaciones y entornos de trabajo saludables.

El desarrollo de esta competencia conlleva mostrar empatia por los demas, establecer y mantener
relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la comunicacién asertiva, trabajar en equipo y tomar
decisiones responsables. Asimismo, se fomenta la ruptura de estereotipos e ideas preconcebidas sobre
las matematicas asociadas a cuestiones individuales, como, por ejemplo, las asociadas al género o a la
creencia en la existencia de una aptitud innata para las matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3,
STEM3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3.

5.2. Criterios de evaluacion

La adquisicién de las competencias especificas a lo largo de la etapa se evalla a través de los criterios de
evaluacion, referentes que indican los niveles de desempefio que se pretende que desarrolle el alumnado,
en un momento concreto de su proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluacion se presentan asociados a las competencias especificas sobre las que indican el
nivel de desempefio esperado.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

1.1. Interpretar problemas matematicos organizando los datos, estableciendo las relaciones entre ellos y
comprendiendo las preguntas formuladas.
CE 1 . . . - - —
1.2. Aplicar herramientas y estrategias apropiadas que contribuyan a la resolucion de problemas.
1.3. Obtener soluciones matematicas de un problema, activando los conocimientos y utilizando las
Resolucién de problemas herramientas tecnoldgicas necesarias.
2.1. Comprobar la correcciéon matematica de las soluciones de un problema.
CE2 - - -
2.2. Comprobar la validez de las soluciones de un problema y su coherencia en el contexto planteado,
evaluando el alcance y repercusion de estas desde diferentes perspectivas (de género, de sostenibilidad, de
consumo responsabile, etc.).
3.1. Formular y comprobar conjeturas sencillas de forma guiada analizando patrones, propiedades y
relaciones.
CE3 - — —
3.2. Plantear variantes de un problema dado modificando alguno de sus datos o alguna condicién del
_ problema.
Razonamiento y prueba 3.3. Emplear herramientas tecnologicas adecuadas en la investigacion y comprobacién de conjeturas o
problemas.
4.1. Reconocer patrones, organizar datos y descomponer un problema en partes mas simples facilitando su
CE4 interpretacién computacional.
4.2. Modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz interpretando y modificando algoritmos.
5.1. Reconocer las relaciones entre los conocimientos y experiencias matematicas, formando un todo
CE5 coherente.
5.2. Realizar conexiones entre diferentes procesos matematicos aplicando conocimientos y experiencias
: revias.
Conexiones P
6.1. Reconocer situaciones susceptibles de ser formuladas y resueltas mediante herramientas y estrategias
CE6 matematicas, estableciendo conexiones entre el mundo real y las mateméticas y usando los procesos
inherentes a la investigacion: inferir, medir, comunicar, clasificar y predecir.
6.2. Identificar conexiones coherentes entre las matematicas y otras materias resolviendo problemas
contextualizados.
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6.3. Reconocer la aportacion de las matematicas al progreso de la humanidad y su contribucion a la superacion
de los retos que demanda la sociedad actual.

7.1. Representar conceptos, procedimientos, informacion y resultados matematicos de modos distintos y con
diferentes herramientas, incluidas las digitales, visualizando ideas, estructurando procesos matematicos y

CE7 valorando su utilidad para compartir informacion.
7.2. Elaborar representaciones matematicas que ayuden en la busqueda de estrategias de resolucién de una
Comunicacion y situacion problematizada.
representacion — — — - — - — - — -
P 8.1. Comunicar informacion utilizando el lenguaje matematico apropiado, utilizando diferentes medios, incluidos
los digitales, oralmente y por escrito, al describir, explicar y justificar razonamientos, procedimientos y
CE8 conclusiones.
8.2. Reconocer y emplear el lenguaje matemético presente en la vida cotidiana comunicando mensajes con
contenido matematico con precision y rigor.
9.1. Gestionar las emociones propias, desarrollar el autoconcepto matematico como herramienta, generando
expectativas positivas ante nuevos retos matematicos.
CE9
9.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante, aceptando la critica razonada al hacer frente a las diferentes
situaciones de aprendizaje de las matematicas.
Socioafectividad 10.1. Colaborar activamente y construir relaciones trabajando con las matematicas en equipos heterogéneos,
respetando diferentes opiniones, comunicandose de manera efectiva, pensando de forma critica y creativa y
CE10 tomando decisiones y realizando juicios informados.

10.2. Participar en el reparto de tareas que deban desarrollarse en equipo, aportando valor, favoreciendo la
inclusion, la escucha activa, asumiendo el rol asignado y responsabilizandose de la propia contribucion al
equipo.
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5.3. Saberes basicos

La adquisicion de las competencias especificas a lo largo de la etapa se lleva a cabo a través de la movilizacién
de un conjunto de saberes basicos. El Decreto 73/2022, de 27 de julio, define los saberes basicos como:“los
conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios del area y cuyo aprendizaje es
necesario para la adquisicion de las competencias especificas”.

En Matematicas, estos saberes basicos se estructuran en torno al concepto de sentido matematico y se
organizan en dos dimensiones cognitiva y afectiva.

Los sentidos se entienden como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio en contexto de contenidos
numéricos, métricos, geométricos, algebraicos, estocasticos y socioafectivos. De esta forma, los saberes basicos
se organizan en seis sentidos:

A. Sentido numérico.

B. Sentido de la medida.

C. Sentido espacial.

D. Sentido algebraico.

E. Sentido estocastico.

F. Sentido socioafectivo.

Dichos sentidos permiten emplear los saberes basicos de una manera funcional, proporcionando la flexibilidad
necesaria para establecer conexiones entre los diferentes sentidos.

Los saberes bésicos establecidos para 1° de ESO los encontramos en el punto 6 de esta programacion.
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6. UNIDADES DIDACTICAS

Las siguientes unidades didacticas estan basadas en el Real Decreto 217/2022 de 29 de marzo del MEYFP

Competencias clave: CCL competencia en comunicacion linglistica. CP competencia plurilinglie. STEM competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia. CD
competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en
conciencia y expresion culturales.

Unidad 1. Los niumeros naturales

Perfil de salida
descriptores Competencias especificas Criterios de evaluacién Saberes basicos
operativos

STEM1, STEM2, CEG6 6.1 F. Sentido socioafectivo.

CD3, CD5, CC4, 6.2 1. Creencias, actitudes y emociones.

CE2, CES3, :

CCEC1 6.3 - Gestion emocional: emociones que intervienen en
el aprendizaje de las matematicas. Autoconciencia
y autorregulacion.

CCL5, CP3, CE 10 101 - Estrategias de fomento de la curiosidad, la

STEMS, 102 iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el

CPSAA1, . aprendizaje de las matematicas.

CPSAA3, CC2, . : -

cC3 2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
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STEMS, CE9 9.1 equipo y compartir y construir conocimiento

CPSAAT, 9.2 matematico.

CPSAA4, ' oy : L
CPSAAS5. CE2 - Conductas empaticas y estrategias de gestion de
CE3 ' conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucién de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

STEM1, STEM2, CE1 1.1 A. Sentido numérico.

STEMS, STEM4, 12 1. Conteo.

CD2, CPSAAS, '

CE3, CCEC4 13 - Estrategias variadas de recuento sistematico en

situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamafio de los numeros

STEM1, STEM2, CE2 21 en problemas de la vida cotidiana.
CD2, CPSAA4,
CC3, CE3 2.2 2. Cantidad.

- Numeros grandes y pequefios: notaciéon
exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

CCL1, STEM1, CE 3 3.1 - Realiz?cién de estimaciones con la precision
STEM2. CD1 requerida.
i ; 3.2
CD2, CD5, CE - Nameros enteros, fraccionarios, decimales y
3.3 raices en la expresion de cantidades en contextos

de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la
recta numérica.

3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con nimeros
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STEM1, STEM2, CE 4 41
STEM3, CD2,

CD3, CD5, CE3. 4.2
CCL1, CCL3, CES8 8.1
CP1, STEM2,

STEM4, CD2, 8.2
CD3, CE3,

CCEC3

Unidad 2. Potencias y raices

Perfil de salida

descriptores Competencias especificas

operativos

Criterios de evaluacion
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naturales, fracciones y decimales.

— Operaciones con numeros enteros, fraccionarios
o decimales en situaciones contextualizadas.

- Relaciones inversas entre las operaciones
(adicidn y sustraccion; multiplicacion y division;
elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):
comprension y utilizacién en la simplificacion y
resolucién de problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con
numeros enteros, fracciones y expresiones
decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisiéon y potenciacién): calculos de
manera eficientecon nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de
calculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para
una misma cantidad en cada situacion o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.

Saberes basicos



STEM1, STEM2,
CD3, CD5, CC4,
CE2, CES,
CCEC1

STEMS,
CPSAAT,
CPSAA4,
CPSAAS5, CE2,
CE3

CEG6

CE9

6.1
6.2

9.1
9.2
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F. Sentido socioafectivo.
1. Creencias, actitudes y emociones.

- Gestién emocional: emociones que intervienen en
el aprendizaje de las mateméticas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucién de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.



STEM1, STEM2,
STEMS3, STEM4,
CD2, CPSAAS,
CE3, CCEC4

STEMS, CD1,
CD2, CD5, CE3,
CCEC4

CE3

CE7

3.1

7.1
7.2
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A. Sentido numérico.
1. Conteo.

- Estrategias variadas de recuento sistematico en
situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamano de los niumeros
en problemas de la vida cotidiana.

2. Cantidad.

- Numeros grandes y pequefios: notaciéon
exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

- Realizacion de estimaciones con la precision
requerida.

- Numeros enteros, fraccionarios, decimales y
raices en la expresion de cantidades en contextos
de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la
recta numérica.

3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con niumeros naturales,
fracciones y decimales.

— Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

- Relaciones inversas entre las operaciones (adicion y
sustraccion; multiplicacién y division; elevar al



Unidad 3. Divisibilidad
Perfil de salida

descriptores Competencias especificas

operativos

STEM1, STEM2, CE®6
CD3, CD5, CC4,

CE2, CES,

CCEC1

STEMS, CE9
CPSAAT,

CPSAA4,

CPSAAS, CE2,

CE3

6.1
6.2

9.1
9.2

cuadrado y extraer la raiz cuadrada): comprension y
utilizacion en la simplificacion y resolucion de
problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con nimeros
enteros, fracciones y expresiones decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisiéon y potenciacién): calculos de
manera eficiente con nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de célculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para una
misma cantidad en cada situacién o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

F. Sentido socioafectivo.
1. Creencias, actitudes y emociones.
- Gestién emocional: emociones que intervienen en

el aprendizaje de las matematicas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.
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STEM1, STEMZ,
STEM3, STEM4,
CD2, CPSAAS,
CES3, CCEC4

STEM1, STEMZ,
CD2, CPSAA4,
CC3, CE3

CE 1

CE2

1.1
1.2
1.3

2.1
2.2

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucién de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

A. Sentido numérico.
1. Conteo.

- Estrategias variadas de recuento sistematico en
situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamafio de los numeros
en problemas de la vida cotidiana.

2. Cantidad.

- Numeros grandes y pequefios: notacién
exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

- Realizacion de estimaciones con la precision
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STEM1, STEM2,
STEMS3, STEM4,
CD2, CPSAAS,
CE3, CCEC4

STEM1, STEMZ,
STEMS, CD2,
CDg3, CD5, CES.

STEM1, STEMS,
CD2, CD3,
CCEC1

STEMS, CD1,
CD2, CD5, CES,
CCEC4

CCL1, CCL3,
CP1, STEM2,
STEM4, CD2,
CD3, CES3,
CCEC3

CE3

CE4

CES5

CE7

CES8

3.1
3.2
3.3

4.1
4.2

5.1
5.2

7.1
7.2

8.1
8.2

requerida.

- Numeros enteros, fraccionarios, decimales y
raices en la expresion de cantidades en contextos
de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la
recta numerica.

3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con nimeros
naturales, fracciones y decimales.

- Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

- Relaciones inversas entre las operaciones
(adicién y sustraccion; multiplicacion y division;
elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):
comprension y utilizacién en la simplificacion y
resolucién de problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con
numeros enteros, fracciones y expresiones
decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisidon y potenciacién): calculos de
manera eficientecon nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de
célculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para
una misma cantidad en cada situacion o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.
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Unidad 4. Los niumeros enteros

Perfil de salida

descriptores
operativos

STEM1, STEM2, CE®6
CD3, CD5, CC4,

CE2, CES,

CCEC1

STEMS, CE9
CPSAAT,

CPSAA4,

CPSAAS, CE2,

CE3

Competencias especificas

Criterios de evaluacion Saberes basicos
6.1 F. Sentido socioafectivo.
6.2 1. Creencias, actitudes y emociones.

- Gestién emocional: emociones que intervienen en
el aprendizaje de las matematicas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
9.1 equipo y compartir y construir conocimiento

matematico.
9.2
- Conductas empadticas y estrategias de gestion de

conflictos.
3. Inclusioén, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucion de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.
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STEM1, STEM2, CE1 1.1 A. Sentido numérico.

STEMS3, STEM4, 1. Conteo.
CD2, CPSAAS, 1.2
CE3, CCEC4 - Estrategias variadas de recuento sistematico en

situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamano de los niumeros
en problemas de la vida cotidiana.

2. Cantidad.

- Numeros grandes y pequefios: notaciéon
exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

- Realizacion de estimaciones con la precision
requerida.

- Numeros enteros, fraccionarios, decimales y
raices en la expresion de cantidades en contextos
de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la

STEM1, STEM2, CE2 2.1 recta numeérica
CD2, CPSAA4, 22 '
CC3, CE3 ' 3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con nimeros

naturales, fracciones y decimales.

- Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
STEM1, STEM2, CE 3 31 decimales en situaciones contextualizadas.
STEM3, STEM4, 3.2 - Relaciones inversas entre las operaciones
CD2, CPSAAS, ' (adicién y sustraccion; multiplicacion y division;
CE3, CCEC4 elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):

comprension y utilizacién en la simplificacion y
resolucién de problemas.
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STEM1, STEM2, CE4
STEMS, CD2,
CDg3, CD5, CES.

CCL1, CCL3, CES8
CP1, STEMZ,

STEM4, CD2,

CDg3, CES,

CCEC3

Unidad 5. Los niumeros decimales
Perfil de salida

descriptores Competencias especificas

operativos

STEM1, STEM2, CEG6
CDg3, CD5, CC4,

CE2, CE3,

CCEC1

CCLS5, CP3, CE10
STEMS,

CPSAAT,

CPSAA3, CC2,

CC3

41
4.2

8.1
8.2

6.1
6.2

10.1
10.2

Criterios de evaluacion
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- Efecto de las operaciones aritméticas con
nuameros enteros, fracciones y expresiones
decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisidn y potenciacién): calculos de
manera eficientecon numeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de
célculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para
una misma cantidad en cada situacién o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.

Saberes basicos

F. Sentido socioafectivo.
1. Creencias, actitudes y emociones.

- Gestién emocional: emociones que intervienen en
el aprendizaje de las mateméticas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en



STEMS,
CPSAAT,
CPSAA4,
CPSAAS5, CE2,
CE3

STEM1, STEMZ2,
STEMS3, STEM4,
CD2, CPSAAS,
CE3, CCEC4

STEM1, STEM2,
CD2, CPSAA4,
CC3, CE3

STEM1, STEMZ,
STEM3, STEM4,
CD2, CPSAAS5,
CES3, CCEC4

STEM1, STEMZ,
STEMS, CD2,
CDg3, CD5, CES.

CE9

CE 1

CE2

CE3

CE4

9.1
9.2

1.1
1.2
1.3

2.1
22

3.1
3.2

4.1
4.2

equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucién de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

A. Sentido numérico.
1. Conteo.

- Estrategias variadas de recuento sistematico en
situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamafio de los numeros
en problemas de la vida cotidiana.

2. Cantidad.

- Numeros grandes y pequefios: notaciéon
exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

- Realizacion de estimaciones con la precision
requerida.

- Numeros enteros, fraccionarios, decimales y
raices en la expresion de cantidades en contextos
de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la
recta numérica.

3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con nimeros
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STEM1, STEM3, CE5 5.1 naturales, fracciones y decimales.

CD2, CD3, . . . .
CCEC1 5.2 - Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o

decimales en situaciones contextualizadas.

- Relaciones inversas entre las operaciones
(adicidn y sustraccion; multiplicacion y division;
elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):
comprension y utilizacién en la simplificacion y
resolucién de problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con
numeros enteros, fracciones y expresiones
decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisiéon y potenciacién): calculos de
manera eficientecon nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de
calculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para
una misma cantidad en cada situacion o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.

Unidad 6. Las fracciones

Perfil de salida

descriptores Competencias especificas Criterios de evaluacién Saberes basicos
operativos
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STEM1, STEM2, CE®6 6.3 F. Sentido socioafectivo.

CD3, CD5, CC4, 1. Creencias, actitudes y emociones.
CE2, CES3,
CCEC1 - Gestién emocional: emociones que intervienen en el

aprendizaje de las matematicas. Autoconciencia y
autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucion de las matematicas al desarrollo de
los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

STEM1, STEM2, CE1 1.1 A. Sentido numérico.

STEM3, STEM4, 1. Conteo.

CD2, CPSAAS, 1.2

CES3, CCEC4 - Estrategias variadas de recuento sistematico en

situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamafio de los numeros en

STEM1, STEM2, | CE 2 2.1 problemas de la vida cotidiana.

CD2, CPSAA4,

CC3, CE3 22 2. Cantidad.

STEM1, STEM2, CE4 4.1 - Numeros grandes y pequefios: notacién
STEMS, CD2, exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

4.2
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CD3, CD5, CE3.

STEMS, CD1,
CD2, CD5, CE3,
CCEC4

STEM1, STEMS,
CD2, CD3,
CCEC1

CCL1, CCL3,
CP1, STEMZ,
STEM4, CD2,
CD3, CE3,
CCEC3

CE7

CES5

CES8

7.1
7.2

5.1
5.2

8.1
8.2
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- Realizacion de estimaciones con la precision
requerida.

- Numeros enteros, fraccionarios, decimales y raices
en la expresion de cantidades en contextos de la
vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la recta
numerica.

3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con numeros
naturales, fracciones y decimales.

- Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

- Relaciones inversas entre las operaciones (adicion



Unidad 7. Operaciones con fracciones

Perfil de salida

descriptores
operativos

Competencias especificas

y sustraccion; multiplicacion y divisién; elevar al
cuadrado y extraer la raiz cuadrada): comprension y
utilizacion en la simplificacion y resolucion de
problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con nimeros
enteros, fracciones y expresiones decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisiéon y potenciacién): calculos de
manera eficientecon nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para una
misma cantidad en cada situacién o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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STEM1, STEM2, CE®6 6.1 F. Sentido socioafectivo.

CD3, CD5, CC4, 6.2 1. Creencias, actitudes y emociones.
CE2, CES3, :
CCEC1 - Gestién emocional: emociones que intervienen en

el aprendizaje de las mateméticas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucién de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

STEM1, STEM2, CE1 1.1 A. Sentido numérico.

STEM3, STEM4, 1. Conteo.

CD2, CPSAAS, 1.2

CES3, CCEC4 - Estrategias variadas de recuento sistematico en

situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamafio de los numeros
en problemas de la vida cotidiana.

2. Cantidad.
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STEM1, STEM2,
CD2, CPSAA4,
CC3, CE3

STEM1, STEMZ,
STEMS3, STEM4,
CD2, CPSAAS,
CE3, CCEC4

STEM1, STEMZ,
STEMS, CD2,
CDg3, CD5, CES.

CE2

CE3

CE4

2.1
22

3.1
3.2
3.2

4.1
4.2
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- Numeros grandes y pequefios: notacién
exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

- Realizacion de estimaciones con la precision
requerida.

- Numeros enteros, fraccionarios, decimales y
raices en la expresion de cantidades en contextos
de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la
recta numérica.

3. Sentido de las operaciones.

- Estrategias de calculo mental con numeros
naturales, fracciones y decimales.

- Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

- Relaciones inversas entre las operaciones
(adicidn y sustraccion; multiplicacion y division;
elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):
comprension y utilizacion en la simplificacién y
resolucién de problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con
numeros enteros, fracciones y expresiones
decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,



CCL1, CCL3,
CP1, STEM2,
STEM4, CD2,
CD3, CE3,
CCEC3

CES8

Unidad 8. Proporcionalidad y porcentajes

Perfil de salida

descriptores

operativos

STEM1, STEMZ,
CD3, CD5, CC4,

CE2, CES,
CCEC1

STEMS,
CPSAAT,
CPSAA4,
CPSAAS5, CE2,
CE3

Competencias especificas

CE®6

CE9

8.1
8.2

Criterios de evaluacion

6.1
6.2

9.1
9.2
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multiplicacion, division y potenciacion): calculos de
manera eficientecon numeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de
célculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para
una misma cantidad en cada situacién o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.

Saberes basicos

F. Sentido socioafectivo.
1. Creencias, actitudes y emociones.

- Gestién emocional: emociones que intervienen en
el aprendizaje de las matematicas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.



CCLS5, CP3,
STEMS,
CPSAAT,
CPSAA3, CC2,
CC3

STEM1, STEM2,
STEM3, STEM4,
CD2, CPSAAS5,
CES3, CCEC4

STEM1, STEMZ,
CD2, CPSAA4,
CC3, CE3

CCL1, STEM1,
STEM2, CD1,
CD2, CD5, CE3

STEM1, STEMZ,
STEMS3, CD2,
CDg3, CD5, CES.

CE 10

CE 1

CE2

CE3

CE4

101 3. Inclusioén, respeto y diversidad.

10.2 - Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucion de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

1.1 A. Sentido numérico.
192 1. Conteo.
13 - Estrategias variadas de recuento sistematico en

situaciones de la vida cotidiana.

- Adaptacion del conteo al tamano de los niumeros

en problemas de la vida cotidiana.

2.1
2. Cantidad.

2.2
- Numeros grandes y pequefios: notacién

exponencial y cientifica y uso de la calculadora.

- Realizacion de estimaciones con la precision
requerida.

3.3 - Numeros enteros, fraccionarios, decimales y
raices en la expresion de cantidades en contextos
de la vida cotidiana.

- Diferentes formas de representacion de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la
recta numérica.

4.1 3. Sentido de las operaciones.

4.2 - Estrategias de calculo mental con numeros
naturales, fracciones y decimales.

- Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.
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STEM1, STEM3, CE5
CD2, CD3,
CCEC1

STEMS, CD1, CE7
CD2, CD5, CE3,
CCEC4

CCL1, CCL3, CES8
CP1, STEM2,

STEM4, CD2,

CD3, CES3,

CCEC3

5.1
5.2

7.1
7.2

8.1
8.2
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- Relaciones inversas entre las operaciones
(adicidn y sustraccion; multiplicacion y division;
elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):
comprension y utilizacion en la simplificacién y
resolucién de problemas.

- Efecto de las operaciones aritméticas con
numeros enteros, fracciones y expresiones
decimales.

- Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, divisidn y potenciacion): calculos de
manera eficientecon nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de
calculo.

4. Relaciones.

- Seleccion de la representacion adecuada para
una misma cantidad en cada situacién o problema.

- Patrones y regularidades numéricas.
5. Razonamiento proporcional.

- Razones y proporciones: comprension y
representacion de relaciones cuantitativas.

- Porcentajes: comprension y resolucion de
problemas.

- Situaciones de proporcionalidad en diferentes
contextos: analisis y desarrollo de métodos para la
resolucion de problemas (aumentos y



disminuciones porcentuales, rebajas y subidas de
precios, impuestos, escalas, cambio de divisas,
velocidad y tiempo, etc.).

Unidad 9. Algebra
Perfil de salida
descriptores Competencias especificas Criterios de evaluacion Saberes basicos
operativos
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STEM1, STEM2,
CD3, CD5, CC4,
CE2, CES,
CCEC1

STEMS,
CPSAAT,
CPSAA4,
CPSAAS, CE2,
CE3

STEM1, STEMZ,
STEMS3, STEM4,
CD2, CPSAAS,
CE3, CCEC4

STEM1, STEMZ,
CD2, CPSAA4,
CC3, CE3

CEG6

CE9

CE 1

CE2

6.3

9.1
9.2

1.1
1.2

2.1
2.1
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F. Sentido socioafectivo.
1. Creencias, actitudes y emociones.

- Gestién emocional: emociones que intervienen en
el aprendizaje de las matematicas. Autoconciencia
y autorregulacion.

- Estrategias de fomento de la curiosidad, la
iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el
aprendizaje de las matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

- Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en
equipo y compartir y construir conocimiento
matematico.

- Conductas empaticas y estrategias de gestion de
conflictos.

3. Inclusioén, respeto y diversidad.

- Actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad
presente en el aula y en la sociedad.

- La contribucién de las matematicas al desarrollo
de los distintos ambitos del conocimiento humano
desde una perspectiva de género.

D. Sentido algebraico.
1. Patrones.

- Patrones, pautas y regularidades: observacion y
determinacion de la regla de formacién en casos
sencillos.

2. Modelo matematico.

- Modelizacién de situaciones de la vida cotidiana
usando representaciones matematicas vy el



CCL1, STEMT, CE3 3.1 lenguaje algebraico.
STEMZ2, CD1,

CD2. CD5. CE3 3.2 - Estrategias de deduccién de conclusiones
’ ’ 33 razonables a partir de un modelo matematico.

3. Variable.
STEM1, STEM2, CE4 4.1 . .
STEM3. CD2 - Variable: comprension del concepto en sus
cD3, Cb5, CE3. 4.2 diferentes naturalezas.

4. Igualdad y desigualdad.

- Relaciones lineales y cuadraticas en situaciones
de la vida cotidiana o matematicamente

STEM3. CD1 CE7 71 relevantes: expresion mediante algebra simbodlica.
CD2, CD5, CE3, 792 - Equivalencia de expresiones algebraicas en la
CCEC4 '

resolucién de problemas basados en relaciones
lineales y cuadraticas.

- Estrategias de busqueda de soluciones en
ecuaciones y sistemas lineales y ecuaciones
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CCL1, CCL3,
CP1, STEM2,
STEM4, CD2,
CD3, CE3,
CCEC3

CES8 8.1
8.2
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cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana.

- Ecuaciones: resolucion mediante el uso de la
tecnologia.

5. Relaciones y funciones.

- Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida
cotidiana y clases de funciones que las modelizan.

- Relaciones lineales y cuadraticas: identificacion y
comparacion de diferentes modos de
representacion, tablas, graficas o expresiones
algebraicas, y sus propiedades a partir de ellas.

- Estrategias de deduccién de la informacién
relevante de una funcién mediante el uso de
diferentes representaciones simbdlicas.

6. Pensamiento computacional.

- Generalizacion y transferencia de procesos de
resolucién de problemas a otras situaciones.

- Estrategias utiles en la interpretaciéon y
modificacién de algoritmos.

- Estrategias de formulacion de cuestiones
susceptibles de ser analizadas mediante
programas y otras herramientas.



7. METODOLOGIA

Los saberes basicos han de ser empleados de manera funcional, proporcionando la flexibilidad necesaria

para establecer conexiones entre los diferentes sentidos, por lo que el orden de aparicion no implica
ninguna temporalizacidon ni orden cronolégico en su tratamiento en el aula.

El curriculo de Matematicas pretende contribuir a desarrollar las capacidadescognitivas de los alumnos y que el
lenguaje matematico les sirva de instrumento formalizador en otras ciencias. La funcionalidad del aprendizaje
debe asegurar que el alumnado sea competente para utilizar lo aprendido, tanto para aplicarlo a contextos reales
como empleandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

El centro del proceso de ensefanza-aprendizaje en matematicas tiene queser la resolucion de problemas,
principalmente a través de la propuesta de situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado
desarrollar sus capacidades cognitivas y socioafectivas (interpretar, inducir, generalizar, plantear
conjeturas, estimar, inferir, tomar decisiones individuales y colectivas, investigar, etc).

Para llevar al aula estos pilares metodoldgicos, se seguiran las siguientes pautas en cada unidad didactica:
- Se trabajaran y conectaran saberes basicos de, al menos, 2 sentidos.

- Se realizaranvarias situaciones de aprendizaje, que serviran de hilo conductor para activar los saberes basicos
requeridos para su resolucion.

- Se distinguiran dos casos diferentes de saberes basicos involucrados. Por un lado, aquellos que son ya
conocidos previamente por el alumnado y han deser capaces de reactivar por si mismos con el estimulo de
la situacion de aprendizaje planteada. Por otra parte, los saberes basicos que seran explicados y trabajados en el
transcurso de la unidad didactica.

- El despliegue de estos ultimos saberes basicos se hara en profundidad, tanto aplicandolos a contextos reales
como proponiendo actividades que permitan cimentar su concepcion puramente matematica y operativa.

- Para finalizar, se plantearan actividades enfocadas a la evaluacién competencial de los saberes basicos
estudiados.

Ademas de las unidades didacticas, en cada trimestre se propondra también un proyecto de investigacion por
grupos.

En resumen, se trata de una propuesta metodolégica que nos permitira implicar trimestre a trimestre todos
los sentidos, de tal forma que saberes basicos trabajados en unas unidades didacticas se reactivaran en
otras posteriores, proporcionando de esta manera una vision de las Matematicas como un todo integrado.

7.1. Materiales y recursos didacticos.

Para llevar a buen término, de forma eficaz, la metodologia establecida en esta programacion, se utilizaran los
siguientes materiales y recursos didacticos:

e Libro de texto de la editorial Anaya, en formato papel.

o Libro de texto en formato digital en el que cada alumno, para cada uno de los temas, va a disponer de
todos los contenidos tedricos y practicos del libro de texto para obtener una version interactiva y dinamica
que incluye todo el contenido curricular del nivel, junto con una gran diversidad de recursos como son:

Metodologias activas (técnicas y estrategias) y recursos para:

Ejercitar: Actividades interactivas, problemas resueltos interactivos, simulaciones...

Estudiar: resumenes interactivos, esquemas, contenidos complementarios...

Aprender: presentaciones, infografias, audios, videos, tutoriales, game room (recursos para aprender
jugando), apps recomendadas para complementar el plan TIC-TAC...

Evaluar: autoevaluacion, porfolio
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e Para conseguir la inclusién y la atencion a la diversidad, el libro digital nos proporciona a los profesores”

- Lo esencial.
- Fondo de fichas para trabajar la diversidad y la inclusién que pretenden:
- Encontrar materiales de apoyo.
- Prestar una atencion individualizada.
- Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.
- Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodoldgicas.

e Para la evaluacion dispondremos de:
- Generadores de pruebas de evaluacion y ejercitacion.
- Instrumentos de evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion como son las dianas, las rubricas
e Ordenadores personales y tablets
¢ Calculadora cientifica
e La prensa: noticias y documentos que utilizan las matematicas para comunicarse (tablas, graficas,

porcentajes).

o Herramientas digitales: Word, Excel, Canva, Geogebra, Teams, Desmos

7.2. Organizacién en unidades didacticas. Secuenciacion y temporalizacion.

Se adopta la organizacion de los saberes basicos en unidades didacticas establecido en el libro de texto de
Anaya.
Las unidades que se veran por curso son:

Unidad 1: Numeros naturales.

Unidad 2: Potencias y raices.

Unidad 3: Divisibilidad.

Unidad 4: Los numeros enteros

Unidad 5: Los numeros decimales.
Unidad 6: Las fracciones.

Unidad 7: Operaciones con fracciones.
Unidad 8: Proporcionalidad y porcentajes.
Unidad 9: Algebra.

Y su temporalizacion sera:
Primer trimestre: unidades 1, 2, 3
Segundo trimestre: unidades 4, 5, 6, 7

Tercer Trimestre: unidades 8, 9

En cada uno de los trimestres se realizara un proyecto al que se le dedicara al menos el 20 % de las horas de
docencia de ese trimestre.

7.3. Agrupamientos y espacios.

En el aula se trabajara con los siguientes tipos de agrupamiento:

- Gran grupo: Es el mas habitual, en estas actividades todo el grupo hace lo mismo al mismo tiempo. Cuando se
detectenlimitaciones en el gran grupo se debera cambiar a otro tipo de agrupamiento.
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- Equipos flexibles: Constituido por un conjunto de dos o0 mas alumnos con la finalidad de llevar a cabo una
tarea determinada o que se ayuden unos a otros en las diferentes problematicas que aparezcan.

- Trabajo individual: Consiste en las actividades que cada alumno realiza por si solo y es la forma de
trabajo que la mayoria de las secuencias de ensefianza-aprendizaje plantea en algin momento.

En cualquier caso, y como criterio general, los agrupamientos del alumnado
se adecuaran al tipo de actividades propuestas e instrumentos utilizados.

En cuanto a los espacios, habitualmente se desarrollan las clases en el aula de referencia de cada grupo.
También utilizaremos el aula PT cuando sea necesario.

7.4. Organizacion de tiempos.

El tiempo en el aula se distribuira entre:

- Exposicién de las situaciones de aprendizaje.

- Activacién de los saberes basicos involucrados que conozca previamente el alumnado.
- Explicaciones del profesorado.

- Realizacion de actividades, tanto contextualizadas como no contextualizadas.

- Resolucion de dudas y problemas.

- Planteamiento de conjeturas.

- Supervision y desarrollo de los trabajos de investigacion propuestos.

- Exposicién de investigaciones y resultados.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variara dependiendo del momento de la unidad
didactica en que nos encontremos y de otros factores, como la atencién a la diversidad, planes de refuerzo, etc.

8. EDUCACION INCLUSIVA. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

La LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia a varios enfoques para garantizar no solo la calidad,
sino también la equidad del sistema educativo:

1. Enfoque de derechos de la infancia, seguin lo establecido en la Convencion sobre los Derechos de Nifio de
Naciones Unidas (1989).

2. Enfoque de igualdad de género a través de la coeducacion y fomento en todas las etapas de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-
sexual. En Educacion Secundaria Obligatoria introduce la orientacion educativa y profesional del alumnado con
perspectiva inclusiva y no sexista.
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3. Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educacién de todo el alumnado que implica la mejora continua
y la personalizacion del aprendizaje.

4. Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo establecido en la Agenda 2030, y la
ciudadania mundial. Este enfoque incluye la educacién para la paz y los derechos humanos, la comprension
internacional, la educacién intercultural y la educacién para la transicion ecoldgica.

5. Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado, tanto a través de contenidos especificos
como desde una perspectiva transversal y haciendo hincapié en la brecha digital de género.

Estos enfoques tienen como objetivo ultimo reforzar la equidad y capacidad inclusiva del sistema y, con ello, hacer
efectivo el derecho a la educacién inclusiva reconocido en la Convencién de las Personas con Discapacidad,
ratificada en Espana en 2008.

En el articulo 4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la adopcion de la educacioén inclusiva como principio
fundamental en la Ensefianza Basica, con el fin de atender a la diversidad de todo el alumnado, tanto el que tiene
especiales dificultades de aprendizaje como del que tiene mayor capacidad y motivacion para aprender.

Se entiende por atencién a la diversidad al conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las
necesidades educativas concretas del alumnado, teniendo en cuenta sus circunstancias y diferentes ritmos de
aprendizaje.

Las medidas de atencién a la diversidad estaran orientadas a permitir a todo el alumnado el desarrollo de las
competencias previsto en el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de la Educacion Secundaria
Obligatoria.

La intervencion educativa y la atencion a la diversidad se ajustaran a los siguientes principios:

A) Diversidad: reconocer la igual dignidad de todas y todos independientemente de las diferencias percibidas
garantizando el desarrollo de todos los alumnos y las alumnas a la vez que una atencién personalizada en funcion
de las necesidades individuales.

B) Inclusion: proceso sistémico de mejora e innovacion educativa que promueve el acceso, la presencia, la
participacion y el aprendizaje de todo el alumnado, con particular atencién al alumnado mas vulnerable a la
exclusion educativa o al fracaso escolar.

C) Normalizacién: en el acceso, participacién y aprendizaje evitando la exclusion de las actividades ordinarias de
ensefianza aprendizaje. La aceptacion de las diferencias individuales y su heterogeneidad contribuye a la
normalizacion.

D) Aprendizaje diferenciado: promoviendo el desarrollo de modos flexibles de aprendizaje, de ensefanza y, de
evaluacién que posibilite el desarrollo de altas expectativas para todos y todas.

E) Contextualizacion: creacién de entornos accesibles para el aprendizaje de todas las personas en entornos
educativos que les permitan desarrollar todo su potencial, no sélo en propio beneficio sino para el enriquecimiento
del entorno social y cultural.

F) Perspectiva miiltiple: el disefio por parte de los centros docentes se hara adoptando distintos puntos de vista
para superar estereotipos, prejuicios sociales y discriminaciones de cualquier clase y para procurar la integracion

del alumnado.

G) Expectativas positivas: favoreciendo la autonomia personal, la autoestima en el alumnado y en su entorno
socio-familiar.

52



H) Sostenibilidad: comprometiéndose con el bienestar de las generaciones futuras, evitando llevar a cabo
cambios no consensuados a corto plazo y con la puesta en marcha de planes y programas que puedan mantener
sus compromisos a largo plazo.

1) Igualdad de hombres y mujeres: fomentando la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres
y mujeres, analizando las desigualdades existentes e impulsando una igualdad real.

Como las actuaciones con alumnos/as que tengan alguna necesidad educativa especial deben ser integrales,
cualquier actuacion debe ser coordinada con el resto de profesores, con el departamento de orientacion y el
especialista, si fuese necesario. Las medidas de atencion a la diversidad que se trabajaran estan en el marco
del plan de Atencién a la Diversidad del centro.

Para que la diversidad sea efectiva debemos tener un conocimiento real del punto de partida de cada
alumno/a, que nos permita ver qué medidas vamos a seguir. Algunas de ellas seran:

e Proporcionar refuerzos positivos que contribuyan a mejorar la autoestima del alumno.
¢ Organizar agrupamientos flexibles.

o Si hay disponibilidad horaria se podran llevar a cabo apoyos en el grupo ordinario, realizar desdoblamientos o
tener docencia compartida.

e El alumnado con mayores dificultades podra acogerse a los programas de refuerzo educativo y disponer de
horas de PT y AL.

e La integracién en programas de diversificacion.
e Adaptar el curriculo segun las necesidades:

- Para los alumnos con mayores capacidades e intereses, proponerles actividades complementarias y de
ampliacién con mayor grado de complejidad o que requieran de procesos mas complejos de busqueda,
investigacion...

- Para los alumnos que tengan mas dificultad en el proceso de aprendizaje se les propondran ejercicios de
refuerzo, para que alcancen los conceptos mas elementales. Para ello se llevaran a cabo dos modalidades de
intervencidon: medidas ordinarias y medidas extraordinarias.

8.1. Medidas ordinarias

A continuacion, se presentan una serie de medidas de caracter curricular que serviran de guia para el trabajo en el
aula:

a) Adecuar saberes basicos. Esta adecuacion podra establecerse, entre otras, de las siguientes formas:

- Priorizando saberes basicos y seleccionando los aspectos curriculares basicos.

- Variando la temporalizacion de los mismos.

- Incluyendo saberes basicos relativos a aspectos que el alumnado considere relevantes o que, en todo
caso, sean relevantes en el entorno al que pertenece dicho alumnado.

- Enriqueciendo el curriculo de las areas con referencias y aportaciones de diferentes culturas.

- Insistiendo en el desarrollo de las competencias relacionadas con el desarrollo personal y social.

b) Seleccionar y utilizar materiales curriculares diversos, adecuandolos a las caracteristicas del alumnado y
aprovechando su potencialidad motivadora.
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c) Diversificar los procedimientos de evaluacion mediante estrategias como:

- Adecuar tiempos, criterios y procedimientos de evaluacion.

- Variar los tiempos, las formas y los procedimientos de recogida de informacion.
- Unificar criterios y procedimientos en la recogida de informacion.

- Registrar sistematicamente la evolucion del alumnado.

- Diversificar los tipos de pruebas: exposiciones orales, trabajos escritos...

d) Utilizar estrategias metodoldgicas que favorezcan la participacion de todo el alumnado y la autonomia en el
aprendizaje. Posiblemente sea esta medida la que tenga mayor importancia a la hora de atender a la
diversidad en las aulas. Las adaptaciones en la metodologia didactica son un recurso que se puede introducir
en las formas de enfocar o presentar determinados contenidos y actividades. Estas adaptaciones no deberian
producirse s6lo como respuesta a la identificacion de dificultades sino como prevencién de las mismas.

- Aprendizaje cooperativo.

- Tutoria entre iguales.

- Desarrollo de estrategias de aprendizaje.

- Combinar diferentes tipos de actividades: trabajo individual, exposicion, busqueda de informacion, trabajo
en grupo y otras.

- Incluir la elaboracién de materiales por parte del alumnado como contenido de las diferentes materias.

- Utilizacion de materiales didacticos no homogéneos.

Medidas ordinarias sinqulares

La adaptacion curricular no significativa del curriculo supone una modificacion no significativa de los elementos
esenciales del curriculo, asi como de la temporalizaciéon y otros aspectos organizativos. A continuacion, se
presentan todas las actuaciones que se pueden llevar a cabo y que suponen una adaptacién curricular no
significativa:

CONTROL ESTIMULAR

Cambios en la disposicién de la clase y la ubicacién para evitar la distraccion.

Situacion del alumno/a cerca del profesor.

Eliminacién de materiales y objetos no relevantes para la realizacién de las tareas propuestas.

Control del material necesario para desempenfar la tarea antes de comenzarla.

AUTONOMIA

Reprogramacion de las tareas escolares adaptando la exigencia de la tarea a su capacidad
de atencién.

Planteamiento de tareas académicas de facil resolucion.

Fraccionamiento el trabajo en tareas cortas.

Dotacion de tiempo extra.

Seleccion de tareas eliminando aquellas menos importantes.

ORGANIZACION Y PLANIFICACION

Estructura y organizacion en las actividades.

Reglas claras e instrucciones precisas y simples.

Recordatorios, anticipacion de lo que se va a hacer.

MOTIVACION

Proporcionar experiencias deéxito

Utilizar una metodologia interesante y motivadora, evitando basarse en las clases magistrales,
variando los ejercicios dentro del aula, cuidando el tono de voz y la expresion corporal, haciendo
preguntas que den lugar a que entre ellos mismos discutan las posibles respuestas, ...

Comentar con frecuencia sus progresos y valorar el esfuerzo que esta realizando por lograr
terminar sus actividades
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Proporcionar en algunasocasiones un tiempo adicional al promedio para que pueda realizar
el trabajo con la suficiente calidad.

SUPERVISION FRECUENTE

Supervisar para anticipar y prevenir situaciones que sabemos que pueden representar un
problema (por ejemplo, al terminar una actividad o participar en una tarea grupal) y generar
mayor seguridad y autocontrol.

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION

Supervision en el momento de la evaluacion (asegurando que el alumno entiende la tarea
gue ha de realizar).

Reduccidn de la cantidad de preguntas, ejercicios o cuestiones de cada evaluacion.

Utilizacién de diferentes modos de evaluacién (oral, tipo test, exposiciones...)

Realizacion de pruebas con mas frecuencia , pero con menor numero de preguntas.

Valoracion de sus conocimientos por procedimientos de evaluacién continua.

Modificacion de criterios de evaluacion de la prueba (dar méas puntuacién a algunas
preguntas, no tener en cuenta faltas de ortografia arbitrarias...).

SABERES BASICOS

Reduccion en el nUmero de saberes basicos.

Simplificacién o desglose de saberes basicos.

Priorizacion de saberes basicos.

Eliminacién de aquellos saberes prescindibles.

8.2. Medidas especificas.

El departamento elaborara adaptaciones curriculares significativas en aquellos casos en los que exista un
desfase curricular significativo (de al menos dos afios).

Durante todo el curso se hara un seguimiento de los alumnos intentando detectar dificultades en sus aprendizajes
para poder dar respuesta a las mismas.

9. EVALUACION

9.1. Criterios de evaluacion. Ponderaciones.

Para evaluar las competencias especificas de matematicas a partir de sus criterios de evaluacion se debe
establecer un peso a estos criterios, referentes a través de los cuales se evaluaran las competencias especificas
asociadas a ellos y, por extension, sus descriptores operativos asociados.

9.2.Instrumentos y actividades de evaluacion

La evaluacion se llevara a cabo mediante la observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de
cada alumno y de su maduracion personal. Para ello, se utilizaran diferentes procedimientos, técnicas e
instrumentos variados, diversos, accesibles y ajustados a las distintas situaciones de aprendizaje, asi como a las
caracteristicas especificas del alumnado.

Actividades
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— Participacién en trabajos cooperativos.
— Resolucidn individual y en grupo de situaciones de aprendizaje.
— Participacion en proyectos.
— Trabajo en actividades digitales.
— Realizacién de tareas y participacion en clase.
— Trabajo realizado en clase.
— Pruebas escritas.
— Trabajos de investigacion individuales y grupales
e Disefio y desarrollo
e Documentacion
e Exposicion

Instrumentos de evaluacion:

- Rdbricas:

e Rdbrica para la correcciéon del cuaderno

o Rubrica para la correccién de las pruebas escritas

e Rubrica para la evaluacion de los trabajos en grupo

e Rdbrica para la evaluacién del proyecto

e Rdbrica para la correccién de las situaciones de aprendizaje
- Cuaderno del profesor
- Observacién en el aula

9.3. Criterios de evaluacién y calificacion.

Todos los criterios de evaluacién tienen el mismo peso.
En la siguiente tabla se muestran los instrumentos que utilizaremos para medir cada uno de los criterios.
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CRITERIOS DE EVALUACION Y CALIFICACION 1° ESO

COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIOS DE EVALUACION

ACTIVIDAD DE EVALUACION

1.Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y
propios de las matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas
de razonamiento, para explorar distintas maneras de proceder y
obtener posibles soluciones.

1.1. Interpretar problemas matematicos
organizando los datos, estableciendo las
relaciones entre ellos y comprendiendo las
preguntas formuladas.

1.2. Aplicar herramientas y estrategias
apropiadas que contribuyan a la resolucion
de problemas.

1.3. Obtener soluciones matematicas de
un problema, activando los conocimientos
y utilizando las herramientas tecnoldgicas
necesarias.

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

Cuaderno de trabajo. Situacion de
aprendizaje.

2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y
herramientas, evaluando las respuestas obtenidas, para verificar su
validez e idoneidad desde un punto de vista matematico y su
repercusion global.

2.1. Comprobar la correccion matematica
de las soluciones de un problema.

2.2. Comprobar la validez de las
soluciones de un problema y su coherencia
en el contexto planteado, evaluando el
alcance y repercusion de estas desde
diferentes perspectivas (de género, de
sostenibilidad, de consumo responsable,
etc.)

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de
forma auténoma, reconociendo el valor

del razonamiento y la argumentacion, para generar nuevo
conocimiento.

3.1. Formular y comprobar conjeturas
sencillas de forma guiada analizando
patrones, propiedades y relaciones.

3.2. Plantear variantes de un problema
dado modificando alguno de sus datos o
alguna condicion del problema.

3.3. Emplear herramientas tecnoldgicas
adecuadas en la investigacion y
comprobacion de conjeturas o problemas.

Examen

Cuaderno

Situacion de aprendizaje

4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando
datos, descomponiendo en partes, reconociendo patrones,
interpretando, modificando y creando algoritmos, para modelizar

4.1. Reconocer patrones, organizar datos y
descomponer un problema en partes mas
simples facilitando su interpretacion

Examen
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situaciones y resolver problemas de forma eficaz. computacional.
4.2. Modelizar situaciones y resolver Examen
problemas de forma eficaz interpretando y
modificando algoritmos.
5. Reconocer y utilizar conexiones entre 5.1. Reconocer las relaciones entre los Examen
los diferentes elementos matematicos, conocimientos y experiencias
interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una visionmatematicas, formando un todo coherente.
de las matematicas como un todo integrado.
5.2. Realizar conexiones entre diferentes
procesos matematicos aplicando Examen

conocimientos y experiencias previas.

6. Identificar las matematicas implicadas en otras materias y en
situaciones reales susceptibles de ser abordadas en términos
matematicos, interrelacionando conceptos y procedimientos, para
aplicarlos en situaciones diversas.

6.1. Reconocer situaciones susceptibles de
ser formuladas y resueltas mediante
herramientas y estrategias mateméticas,
estableciendo conexiones entre el mundo
real y las matematicas y usando los
procesos inherentes a la investigacion:
inferir, medir, comunicar, clasificar y
predecir.

6.2. Identificar conexiones coherentes
entre las matematicas y otras materias
resolviendo problemas contextualizados.

6.3. Reconocer la aportacion de las
matematicas al progreso de la humanidad
y su contribucion a la superacién de los
retos que demanda la sociedad actual.

Examen. Situacion de aprendizaje.

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

Proyecto

7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos,
procedimientos, informacion y resultados matematicos, usando
diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar procesos
matematicos.

7.1. Representar conceptos,
procedimientos, informacion y resultados
matematicos de modos distintos y con
diferentes herramientas, incluidas las
digitales, visualizando ideas, estructurando
procesos matematicos y valorando su
utilidad para compartir informacion.

7.2. Elaborar representaciones
matematicas que ayuden en la busqueda
de estrategias de resolucién de una

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

Examen. Cuaderno de trabajo. Situacion
de aprendizaje.

situacion problematizada.
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8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos matematicos, usando lenguaje oral,

escrito o grafico, utilizando la terminologia matematica apropiada, para

dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

8.1. Comunicar informacién utilizando el
lenguaje matematico apropiado, utilizando
diferentes medios, incluidos los digitales,
oralmente y por escrito, al describir,
explicar y justificar razonamientos,
procedimientos y conclusiones.

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje
matematico presente en la vida cotidiana
comunicando mensajes con contenido
matematico con precision y rigor.

Exposicién oral

. Examen

Exposicién oral.

9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando
lemociones, poniendo en practica estrategias de aceptacion del error
como parte del proceso de aprendizaje y adaptandose ante
situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la
consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las
matematicas.

9.1. Gestionar las emociones propias,
desarrollar el autoconcepto matematico
como herramienta, generando expectativas
positivas ante nuevos retos matematicos.

9.2. Mostrar una actitud positiva y
perseverante, aceptando la critica
razonada al hacer frente a las diferentes
situaciones de aprendizaje de las
matematicas.

Examen

Examen

10. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las
lemociones y experiencias de los demas, participando activa y
reflexivamente en proyectos en equipos heterogéneos con roles
asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de
matematicas, fomentar el bienestar personal y grupal y crear
relaciones saludables.

10.1. Colaborar activamente y construir
relaciones trabajando con las matematicas
en equipos heterogéneos, respetando
diferentes opiniones, comunicandose de
manera efectiva, pensando de forma critica
y creativa y tomando decisiones y
realizando juicios informados.

10.2. Participar en el reparto de tareas que
deban desarrollarse en equipo, aportando
valor, favoreciendo la inclusién, la escucha
activa, asumiendo el rol asignado y
responsabilizandose de la propia
contribucion al equipo.

Proyecto

Proyecto
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La calificacion de cada competencia especifica se calculara haciendo la media aritmética de la calificacion obtenida en los criterios asociados

a dicha competencia.
Tanto la calificacion de cada una de las evaluaciones cuantitativas como la calificacion final de la materia se obtendra a partir de la media

aritmética de las calificaciones de cada una de las competencias especificas.
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9.4. Recuperacion del proceso de enseianza

La recuperacion de los criterios de evaluacidén no alcanzados en una determinada evaluacion hay que
enmarcarla dentro del proceso de evaluaciéon continua, maxime teniendo en cuenta la forma en la que se
describen los criterios de evaluacién de esta materia, practicamente desvinculados de los saberes basicos.

Al alumnado que tenga que recuperar una evaluacién trimestral, en la/las siguiente/s se le propondran
actividades que reactiven total o parcialmente los saberes basicos involucrados en la evaluacién anterior, y
después se podra realizar una prueba escrita que involucre los saberes y criterios no superados.

Los alumnos que no superen la materia a final de curso realizaran unas situaciones de aprendizajeen las que
se vean implicados total o parcialmente los saberes basicos estudiados en las unidades no superadas, que
permitan valorar los criterios de evaluacidon que no habian sido alcanzados.

9.5 Evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente

En este apartado pretendemos promover la reflexion docente y la autoevaluacion de la realizacién y el desarrollo
de programaciones didacticas.

La evaluacion del proceso de ensefianza se realizara al mismo tiempo que la del alumno. Al realizar las
actividades se tomara nota de:

El grado de dificultad de estas y su adecuacién al grupo de alumnos.

La comprension del texto escrito utilizado.

El interés y motivacion suscitada en los alumnos.

La adecuacion de los recursos materiales utilizados.

Se medira el grado de comprension de los saberes y relaciones de unos con otros.

Se detectaran las lagunas que hayan podido quedar en una parte concreta de la programacion.

oAM=

Por otro lado, los miembros del departamento en las reuniones semanales evaluaran aspectos de la
programacion como:

- La adecuacion de la temporalizacion.

- Metodologia utilizada.

- Los materiales didacticos.

Medidas con caracter mensual.

- Coordinar el trabajo de los profesores que imparten docencia en los grupos.

- Evaluar el progreso de los alumnos.

- Evaluar el progreso de los alumnos incorporados en otros programas educativos (PROA, apoyos en
matematicas, diversificacion...).

- Lajefa de departamento informara sobre las decisiones tomadas en la CCP.

Medidas con caracter trimestral.

- Revisar la programacion para comprobar que los contenidos impartidos se aproximan a los programados.
- Revisar el programa de trabajo en competencias basicas de caracter matematico.
- Elaborar la memoria de final de curso analizando los resultados y elaborando propuestas de mejora.

Con el fin de mejorar la calidad de la ensefianza y el trabajo docente, al acabar el curso, los miembros de este
departamento utilizaran los siguientes cuestionarios como guia para la reflexion y evaluacion sobre:
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CUESTIONARIO 1: (a realizar por cada uno de los componentes del Departamento)

DESARROLLO DE LA PRACTICA DOCENTE 1

Motivacion de los alumnos

Presento y propongo cada unidad didactica, explicando su finalidad.

Mantengo el interés del alumnado partiendo de sus experiencias, con un lenguaje
claro y adaptado.

Comunico la finalidad de los aprendizajes, su importancia, funcionalidad y
aplicacién en la vida real.

Doy informacion de los progresos asi como de las dificultades encontradas.

Presentacion de los contenidos

Relaciono los contenidos y actividades con los intereses y conocimientos previos
de los alumnos.

Propongo a mis alumnos actividades variadas (de recuperacion, ampliacion, ...).

Recursos y organizacién del aula

Distribuyo el tiempo adecuadamente (exposicién, actividades, correccion).

Adopto distintos agrupamientos en funcion del momento y de la tarea a realizar.

Clima del aula

Compruebo, de diferentes modos, que los alumnos han comprendido, mediante
preguntas, haciendo que verbalicen el proceso, etc.

Controlo frecuentemente, de diferentes modos, el trabajo de los alumnos.

Fomento el respeto y la colaboracién entre los alumnos y acepto sugerencias y
aportaciones tanto para la organizacion de las clases como para las actividades
de aprendizaje.

Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje

Reviso y corrijo frecuentemente los contenidos, actividades de clase y de casa,
adecuacion de los tiempos, agrupamientos, etc.

Proporciono al alumno informacion sobre la ejecucion de las tareas y como
mejorar.

Propongo nuevas actividades a los alumnos que no adquieran alguno de los
objetivos.

Diversidad

Tengo en cuenta el nivel de habilidades de cada alumno y su ritmo de
aprendizaje para adaptar a ello el proceso de ensefianza-aprendizaje

Me coordino con otros Departamentos para modificar y/o adaptar contenidos,
actividades metodologia, recursos, etc. A los diferentes ritmos de aprendizaje.

Analisis de la practica docente

Realizo una evaluacion inicial a principio de curso, para ajustar la programacion,
teniendo en cuenta las propuestas hechas en la memoria del curso anterior.

Contemplo otros momentos de evaluacion inicial: a comienzo de un tema, de
nuevos blogues de contenido,

Evaluo los aprendizajes del alumno de acuerdo con la Programacion.

Aplico los Criterios de calificacion de acuerdo con la Programacion.

CUESTIONARIO 2: (a realizar por el alumnado de forma anénima)

DE LA PRACTICA DOCENTE 1 213

(Estas satisfecho con el sistema de trabajo?

(Es organizado/a?

[ Trae las clases bien preparadas?

(Presenta los temas de forma atractiva?

(Te estimula a trabajar?

(Entiendes bien sus explicaciones?

(Es capaz de mantener tu interés durante toda la clase?
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(Fomenta el trabajo en equipo?

(. Se preocupa por tu aprendizaje?

[ Se trabaja segun los ritmos de cada uno/a?

(Sabes en cada momento lo que tienes que hacer para progresar?

CUESTIONARIO 3: (a realizar por cada uno de los componentes del Departamento)

DESARROLLO DE LA PROGRAMACION 11213145

Se ha realizado una evaluacion inicial para ajustar la programacion a la
situacion real de aprendizaje

La programacion se ha llevado a cabo de forma coordinada con el resto de
Profesores del departamento

Se han cumplido los objetivos de la materia

Adecuacion de la secuencia y distribucion temporal de las unidades
didacticas.

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases, para
ajustarse a las necesidades e intereses del alumnado lo més posible

Los criterios de evaluacion y calificacion han sido claros y conocidos de los
Alumnos y han permitido hacer un buen seguimiento de su progreso

Se han alcanzado las competencias especificas propuestas para este curso

Se han desarrollado los saberes basicos propuestos en la programacion

Las actividades complementarias han sido adecuadas

El estudio de todos los indicadores nos proporcionara informacién para desempefar adecuadamente nuestra
actividad diaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

10. Otros indicadores de logro

Ademas de todo lo dispuesto en el apartado anterior, con objeto de facilitar la evaluacion del aprendizaje del
alumnado y los procesos de ensefianza del profesorado y su propia practica docente, en cada uno de los cursos
se incluira el siguiente cuestionario que sera respondidos por el profesor que imparta clase en dicho grupo.

Resultados de la evaluacion. 1 12 (3 (4 |5

Antes de comenzar con una unidad, proyecto o situacion de
aprendizajes hemos explicado al alumnado qué, como y con qué frecuencia
se evaluara.

Hemos utilizado diferentes tipos de procedimientos e instrumentos de
Evaluacion, que nos han permitido evaluar contenidos, procedimientos y
actitudes

Los criterios de calificacion propuestos han sido ajustados y rigurosos

Una vez terminada la unidad o el proyecto, hemos evaluado la idoneidad
de los recursos y de las actividades empleadas en el proceso de

63



aprendizaje

Se han proporcionado actividades y procedimientos para recuperar las comp
especificas no superadas

Los alumnos han dispuesto de herramientas de autocorreccion, autoevalu
coevaluacion

Se han proporcionado actividades y procedimientos para recuperar las
competencias especificas no superadas en alguna evaluacion

El plan de refuerzo de materias pendientes ha sido adecuado

Los padres han sido adecuadamente informados sobre el proceso de
evaluacion: criterios de evaluacion, calificacion....

Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, asi como la
distribucion de espacios y tiempos a los métodos didacticos y
pedagogicos utilizados.

La dotacion de recursos informaticos es suficiente para trabajar
de forma individualizada

La distribucion del tiempo en el aula es adecuada

Se han utilizado recursos variados que han facilitado la adquisicion de
competencias

La adecuacion de los espacios ha sido buena

Contribucion de los métodos didacticos y pedagadgicos a la mejora del clima de
aula y de centro.

Las actividades del aula dan mayor protagonismo al alumnado

Se fomenta el didlogo entre iguales, estimulando la participacion de todos

En la clase se intenta promover una convivencia positiva

Se integra al alumnado en decisiones relativas a sus actividades de
aprendizaje

Antes de iniciar una actividad, se ha hecho una introduccion del tema para
motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Se ha favorecido la elaboracion de normas conjuntas para el buen
funcionamiento del aula

Las actividades grupales han sido suficientes y significativas

Eficacia de las medidas de atencion a la diversidad que se han implantado en el
curso

Se ha pasado una prueba inicial al comienzo de cada unidad para valorar
el punto de partida de cada alumno

La ratio es adecuada para atender a la diversidad del alumnado

Se ha tenido en cuenta la diversidad a la hora de organizar las clases

Se han planteado actividades de diferente nivel en cada unidad segun los
distintos ritmos de aprendizaje

Cada alumno recibe la explicacidon que precisa

Los apoyos dentro o fuera del aula han sido los adecuados

Lo coordinacion con el departamento de orientacion ha sido fluida y eficaz

Las horas de PT y AL en los alumnos con necesidades han sido suficientes

La evaluacion del alumnado con adaptaciones curriculares se ha ajustado
A sus necesidades
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11. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Para el curso 2023-2024, no esta prevista la organizacion de actividades complementarias y
extraescolares para alumnado de 1°ESO desde el Departamento de Matematicas.

12. PLANES INSTITUCIONALES QUE SE DESARROLLAN EN EL CENTRO

Los planes institucionales desarrollados en el centro los podemos encontrar en la PGA y son
los siguientes:

Plan de Biblioteca.

Plan Digital de Centro.

Plan de Ampliacién Linguistica de Inglés.
Plan de Interculturalidad.

Programa de Refuerzo Educativo.

Plan de Formaciondel Centro.

Plan de Igualdad.

Nooabkowoh-~
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