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1.- INTRODUCCION

La materia Literatura Universal continla el trazado seguido para la educacion
literaria en la etapa anterior, al tiempo que complementa la abordada en Lengua
castellana y literatura de Bachillerato. Constituye un espacio privilegiado para el
desarrollo de las dos modalidades de lectura literaria abordadas a lo largo de todala
escolarizacibn —la lectura guiada y la lectura autbnoma— favoreciendo la
confluencia de sus respectivos corpus y sus formas de fruicion. De esta manera,
adolescentes y jovenes se alejan paulatinamente de la mera lectura identificativay
argumental de obras préximas a su ambito de experiencias, para acceder a obras
complejas que reclaman habilidades de interpretacion mas consolidadas y que
abren su mirada a otros marcos culturales.

La materia permite la apropiacion de un mapa de referencias compartidas —
obras y autores del patrimonio universal; movimientos estéticos; géneros y
subgéneros; temas, tépicos, arquetipos, simbolos, etc. recurrentes a lo largo de la
historia—, al tiempo que invita al cuestionamiento critico de un canon que ha dejado
fuera gran parte de las obras escritas por mujeres o por autoras y autores no
occidentales. La ampliacién de los imaginarios contribuye sin duda a la cohesién
social, la educacion intercultural y la coeducacion. La lectura compartida y autbnoma
de clasicos de la literatura universal, la deliberacién argumentada entorno a ellos, el
desarrollo de procesos de indagacion o las actividades de apropiacion y recreacion
de los clasicos participan de esta manera al desarrollo del conjunto de las
competencias clave.

En coherencia con todo lo anterior, son cinco las competencias especificas
que vertebran el curriculo de literatura universal y que giran en torno a los ejes que
a continuacién se explicitan. En primer lugar, el desarrollo de habilidades de
interpretacion de clasicos de la literatura universal que tengan en cuenta las
relaciones internas de los elementos constructivos de la obra con el sentido de la
misma, asi como la vinculacién de esta con su contexto de produccion y su lugaren
la tradicion literaria. A este respecto, la escritura de textos de intencion literaria
favorece la apropiaciéon de las convenciones de los diferentes géneros a la vez que
proporciona experiencias creativas de imitacion o reinvencion. En segundo lugar, la
lectura comparada de obras de diferentes épocas, contextos, géneros ylenguajes
artisticos que permitan constatar la existencia de universales tematicosy cauces
formales recurrentes a lo largo de la historia y reconocer semejanzas y diferencias.
En tercer lugar, el desarrollo de estrategias de lectura autbnoma que aprovechen los
mapas de referencia y las formas de lectura propios de la lecturaguiada. En cuarto
lugar, la apropiacién de un marco de referencias compartidas yde un mapa cultural
gue permita contextualizar las futuras experiencias literariasy artisticas a las que el
alumnado vaya teniendo acceso. Por ultimo, laparticipacién en el debate cultural
en torno al canon literario y la necesidad de incorporar otras obras y otras lecturas
que den cuenta de la diversidad de miradas sobre el mundo y la importancia de la
literatura en la construccién de imaginarios. Los criterios de evaluacién, de enfoque
competencial, atienden a los conocimientos, destrezas y actitudes relativos a la
interpretacion de textosliterarios, la formulacion de juicios de valor argumentados
sobre las obras, laescritura de textos de intencion literaria y la conformacion de un
mapa cultural que permita la inscripcion de las mismas en su contexto
sociohistérico, literario y cultural. Todo ello reclama la diversificaciéon de



instrumentos y herramientas deevaluacion al servicio del diagndéstico y la mejora de
las habilidades vinculadas ala recepcion, produccion e interaccion oral y escrita, asi
como a los procesos de investigacion y al desarrollo del pensamiento critico.

Dado que el encuentro entre textos y lectores constituye el nacleo central de
la materia, los saberes se organizan en torno a dos bloques vinculados,
respectivamente, a la lectura guiada y a la lectura autbnoma de clasicos de la
literatura universal. El corpus es por tanto coincidente, si bien se desarrollan
estrategias diferenciadas para una modalidad y otra de lectura. En cuanto a la
seleccion de textos, se apuesta por un corpus abierto que cruza el eje tematico con
el de género, invitando a los docentes a la configuracién de itinerarios en torno a una
obra que serd objeto de lectura guiada y compartida en el aula. Organizada en torno
a cuatro hilos tematicos — el yo, los otros, el mundo y la naturaleza, cadauno de los
cuales se vincula preferentemente a un género o subgénero literario — la
presentacion no tiene pretensiones ni de limitar ni de agotar las posibilidades de
construccion de itinerarios: no constituyen un catalogo de prescripciones
yuxtapuestas. Su objetivo es facilitar al profesorado ejemplos para la construccion de
itinerarios de progreso adaptados a la diversidad y a las necesidades del alumnado.

No se pretende en ningln caso, por tanto, que a lo largo del curso se agoten
todas las posibilidades que la propuesta entrafia, sino de que cada docente
seleccione un numero determinado de obras y elija un foco que le permita
vincularlas a otras obras de otros contextos culturales o moldes genéricos, para
proceder posteriormente a la lectura comparada de unas y otras. Estos han de
permitir una aproximacién a diferentes momentos, contextos de produccién y
recepcion, conflictos, arquetipos literarios, cauces formales, formas de expresion, etc. y
a la lectura comparada de textos clasicos y contemporaneos, nacionales y extranjeros,
literarios y no literarios (historiograficos, de critica literaria o de otros codigos artisticos,
incluida la ficcion audiovisual y digital contemporanea). Privilegiar el enfoque tematico
no debe suponer, en ningun caso, prescindir de la contextualizacion historica de las
obras y de la reconstruccién de su génesis artistica y su huella en el legado posterior, ni
relegar a segundo plano los valores formales y especificamente literarios de los textos.
De hecho, la propuesta amalgama los grandes temas de la literatura con las distintas
formas y géneros enque se han concretado en cada obra y momento histérico. El eje
tematico ofrece una base que permite atravesar épocas y contextos culturales,
establecer relaciones entre el hoy y el ayer y entre literaturas diversas, y conectar con
cuestiones que han preocupado a la humanidad a lo largo de los siglos y acerca de las
gue aun hoy se preguntan adolescentes y jovenes.

Por todo ello, en cada uno de los bloques tematicos hay epigrafes que permiten
trazar itinerarios mas concretos, en los que la obra elegida ira acompafiada de un
conjunto de textos que permitan su insercidon en el contexto histérico cultural de
produccion y la tradicion literaria anterior y posterior, asi comoel acceso a la historia de
sus interpretaciones y al horizonte actual de recepcion, tanto en el plano de las ideas
como de las formas artisticas.



2.- CONSIDERACIONES GENERALES

2.1.- Marco normativo

La normativa aplicable al trabajo de los profesores parte del derecho fundamental
a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucién Espafiola de 1978, y que
se concreta en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente:

e Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

¢ Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberes
de los alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 2 de junio).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad

Auténoma, fundamentalmente, en la legislacién que se enuncia a continuacion.

e Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria.

e Orden EDU/40/2022, de 8 de agosto, por la que se dictan instrucciones para la
implantacién de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Cantabria.

e Correccion de errores en la orden EDU/40/2022, de 8 de agosto, por la que se
dictan instrucciones para la implantacion de la Educacion Secundaria Obligatoria en
la Comunidad Autonoma de Cantabria. Publicada en el Boletin Oficial de Cantabria
namero 156, de fecha 12 de agosto de 2022.

2.2. Contextualizacion.

El Proyecto Educativo del IES Manuel Gutiérrez Aragon se adecua al entorno del
centro. Los dos municipios principales de donde procede la mayor parte del alumnado
del instituto son el municipio de Torrelavega y el de Cartes. Ademas, una parte del
alumnado proviene del entorno de Viérnoles, localidad en la que esta situado el instituto
y, de otro lado, algunos alumnos provienen de la localidad de Tanos, La Montafia,
Yermo, Riocorvo o Bedic, entre otras localidades circundantes y que pertenecen a los
dos municipios anteriormente identificados. Asimismo, una parte relevante de los
alumnos del instituto de Suances cursan Bachillerato en el centro pues este es uno de
los centros en los cuales lo pueden cursar. Por ultimo, el alumnado de Bachillerato de
Artes tiene un perfil especial, que busca en el IES un Bachillerato que no es accesible
en otros centros de la zona, lo cual hace que su procedencia sea muy diversa.

En cuanto a Torrelavega, esta ciudad presenta un tejido econémico muy
diversificado, con un evidente proceso de terciarizacion. Su declive minero e industrial,
desde los afios 80, se traduce una pérdida de poblacion y de peso econdémico que es
sintoma de una desindustrializacion y de una reconversién econémica orientada al
sector servicios que aun no esta centrada. Ademas, es el segundo municipio de la
comarca mas envejecido. Esta pérdida continuada de poblacién vino a ser parcialmente
compensada con un saldo migratorio positivo como consecuencia de la llegada de
migrantes extranjeros, la mayoria de Europa del Este, Hispanoamérica y Marruecos.
Esta poblacién de origen extranjero supone un 7,25% de la poblacion.



Por lo que se refiere a Cartes, este municipio se ha visto profundamente
transformado en su estructura econémica, social y cultural en los Gltimos 20 afios. Su
poblacién se ha triplicado, concentrandose la mayor parte en la localidad de Santiago
de Cartes. Es un municipio formado por poblacion joven que, aprovechando la
expansién inmobiliaria de los afios 2000, se radicé en dicha localidad aprovechando
unos precios de viviendas mas bajos que en Torrelavega, de la cual es un municipio
satélite (a pesar de que tenga ayuntamiento propio). Un poco mas de la mitad de la
poblacién activa se dedica al sector terciario, el sector primario 0 agroganadero es
practicamente irrelevante ya que no llega al 1%, lo que nos indica el grado de
urbanizacion y terciarizacién del pueblo. En los Ultimos afios, a partir de la pandemia de
COVID-19, la precarizacion ha aumentado tanto en Torrelavega y en Cartes, de ahi que
el alumnado del centro se haya visto afectado, de manera general, al contar las familias
CcOoNn menos recursos materiales.

Por lo que se refiere a la docente de Literatura Universal, que imparte clase en
el Unico grupo de esta materia, se trata de Beatriz Molleda.

3.- OBJETIVOS DE ETAPA DEL BACHILLERATO
Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el

alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta vinculada a la
adquisicion de las competencias clave. Asi, la etapa del Bachillerato contribuird a desarrollar
en los alumnos las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
con- ciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constituciéon
Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente Ia
corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar
de forma respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como
el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar
la igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen
racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién
sexual o identidad de género o cualquier otra condicion o circunstancia personal
o social

d) Afianzarlos habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar
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las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

i) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como
afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Afianzar los hébitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el
bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura
y saludable.

fi) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

o) Profundizar en el conocimiento del patrimonio histérico, artistico, cultural
y natural, y de las tradiciones de Cantabria, afianzando actitudes que contribuyan
a su valoracion, difusion, conservaciéon y mejora.

Por lo que se refiere a los objetivos curriculares relacionados con Lengua
Castellana y Literatura, podemos sefialar los siguientes, que aparecen nombrados y
explicados a continuacion:

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

0) Profundizar en el conocimiento del patrimonio histérico, artistico, cultural
y natural, y de las tradiciones de Cantabria, afianzando actitudes que contribuyan
a su valoracion, difusion, conservacion y mejora.

La materia de Literatura Universal se vincula especialmente con el objetivo €)
pues este implica la comprension y expresion oral y escrita de textos complejos y la
iniciacion en el estudio de la literatura. Este objetivo es el propio de la materia y el que
mas se trabaja, en aspectos como la tipologia textual, graméatica, géneros literarios e
historia de la literatura, asi como en la creacién de un itinerario lector. Ademas, la
materia de Literatura Universal se relaciona en excepcionalmente con el objetivo 0), que
implica el conocimiento, valoracion y respeto de la cultura y la historia propia, asi como
nuestro patrimonio, en particular la literatura, que forma parte de la literatura universal
gracias a nombres como José Hierro.

Por dltimo, el objetivo |) estd muy ligado al estudio de la literatura, pues este
objetivo implica el desarrollo de la sensibilidad estética por medio de la redaccion de
textos de cardcter literario con los cuales los alumnos entiendan que pueden desarrollar



su pensamiento, sensibilidad y comunicacién y, ademas, conocer con profundidad las
obras mas relevantes de la historia de la literatura.

Por otro lado, el objetivo d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina,
como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como
medio de desarrollo personal, estd especialmente relacionado con la materia de
Literatura Universal puesto que implica la creacion del habito lector.

4.- COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS AL TERMINO DE LA
ETAPA

4.1.- Competencias

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve
un concepto mas amplio acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje
permanente, y relacionado con los retos y desafios del siglo XXI. En la Recomendacion del
Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018, las competencias se definen como
una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya
estan establecidos y apoyan la comprensién de un area o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.

¢) Las actitudes describen la mentalidad y disposicion para actuar o reaccionar ante las
ideas, personas o situaciones.

4.1.1- Competencias clave

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles
para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y
afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el Perfil
de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica y de la etapa del Bachillerato, y
son la adaptacion al sistema educativo espariol de las competencias clave establecidas en
la citada Recomendacion del Consejo de la Union Europea. Esta adaptacion responde a la
necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los
principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion
se refiere al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil
remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: la etapa
de la Ensefianza Bésica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y
los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a
la adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en el Perfil de salida de
la ESO y los descriptores operativos al fin de la etapa del Bachillerato, que son las
siguientes:

1. Competencia en comunicacion lingtistica (CCL)



2. Competencia plurilingtie (CP)

w

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por
sus siglas en inglés)

Competencia digital (CD)
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Competencia ciudadana (CC)

Competencia emprendedora (CE)

© N o g &

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion
de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica materia 0 ambito, sino que todas se concretan en
los aprendizajes de las distintas materias o ambitos y, a su vez, se adquieren y desarrollan
a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas. A continuacion,
se describen las competencias clave tal como aparecen descritas en la LOMLOE:

e Competencia en comunicacion linguistica (CCL). Supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de forma coherente y adecuada en diferentes ambitos y
contextos, y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera
consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa. Constituye la base para el pensamiento propio y la construccién del
conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura
o0 la signacién para pensar y aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimensién
estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

e Competencia plurilinglie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer
y respetar los perfiles linguisticos individuales, y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o las lenguas familiares y
en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e interculturales orientadas
a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo
de fomentar la convivencia democratica.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
Entrafia la comprensiéon del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La
competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos para resolver problemas en diferentes contextos. La competencia en
ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en



pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. La
competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con
las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion
en informacién y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediética, la
creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el
bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la
resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de
forma constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.
Incluye la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de los demas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a
guienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al
futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que los alumnos puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension
de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y
el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcién consciente de
los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos,
la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de
un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en
la Agenda 2030.

Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para
generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten
adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento
para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro
de los procesos creativos y de innovacién; y despertar la disposicion a aprender, a
arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en
la informacion y el conocimiento, y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicaciéon y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la acciébn mediante la planificacion y la gestibn de proyectos
sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprender y
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se
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expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso
con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del
lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere
la comprension de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

4.1.2.- Competencias especificas

Ademés de las competencias clave, la LOMLOE establece competencias
especificas en el curriculo de cada una de las materias y ambitos del sistema educativo. La
ley define las competencias especificas como los desemperfios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos
de cada materia 0 Ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexion entre, por una parte y los descriptores operativos, y por otra, los saberes basicos
de las materias 0 ambitos y los criterios de evaluacion. Las competencias especificas
aparecen especificadas en las tablas de relacion entre competencias especificas, criterios
de evaluacion, saberes basicos, instrumentos de evaluacion y porcentajes de los criterios:
para mostrar su relacién, nos remitimos al punto 5.1 de esta programacion, aunque
desarrollemos las competencias en este mismo apartado.

Las competencias especificas para Literatura Universal, que aparecen en la
normativa, junto a una breve descripcién y sus descriptores operativos, son las
siguientes:

1. Leer, interpretar y valorar clasicos de la literatura universal atendiendo tanto a las
relaciones internas de los elementos constitutivos del género y sus funciones en las
obras como a las relaciones externas de las obras con su contexto de produccién y su
inscripcion en la tradicién cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la
literatura y para estimular la creatividad literaria y artistica.

Esta competencia tiene la funcion de desarrollar habilidades de interpretacion
que permitan el acceso a obras relevantes del patrimonio literario universal. Dichas
habilidades permitiran la verbalizaciéon de un juicio de valor fundamentado sobre las
lecturas, apoyado en su apreciacion estética, y ayudaran a construir un mapa cultural
gue conjugue los horizontes nacionales con los europeos y universales, y las obras
literarias con otras manifestaciones artisticas. Se trata de conseguir una fruicion mas
consciente y elaborada de la lectura. Asimismo, se debe propiciar la creacién de
textos literarios con conciencia de estilo respetando o reinterpretando las
convenciones formales de los diversos géneros.

No se pretende, sin embargo, acometer una historia de la literatura de
pretensiones enciclopédicas, sino seleccionar un nimero reducido de obras que
serdn objeto de lectura guiada y compartida en el aula, y que iran acompafadas de
un conjunto de textos que permitiran tanto su contextualizacién histérica y cultural,
como su inscripcibn en la tradicion literaria, el acceso a la historia de sus
interpretaciones y el didlogo con otras formas artisticas clasicas y contemporaneas.
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Cada itinerario combinar& por tanto obras de diferentes géneros literarios, periodos
historicos y contextos culturales en funcion del eje elegido como hilo conductor, y
de las que se seleccionaran fragmentos significativos. Setrata, en fin, de acompafar
la lectura en el aula de algunas obras relevantes del patrimonio literario universal,
seleccionadas por su relevancia para mostrar elementos de la construccion y
funcionamiento de la literatura y de las relacionesque establecen con otros textos y
con los valores ideoldgicos y estéticos de su contexto de produccion, asi como por
su capacidad de iluminar y explicar nuestropresente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

2. Leer de manera autonoma clasicos de la literatura universal como fuente de
placer y conocimiento, y compartir experiencias de lectura, para construir la propia
identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.

Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidacion de la
autonomia y la construccion de la propia identidad lectora, esencial para la
pervivencia del habito lector mas alla de la vida escolar, dedicando un tiempo
periodico y constante a la lectura individual, y asegurando momentos de reflexion y
conversacion que permitan establecer relaciones entre los textos leidos. La
confluencia del corpus propio de la modalidad de lectura guiada con el de la
modalidad de lectura autbnoma, constituido en ambos casos por los clasicos de la
literatura universal, propicia la provision de mapas de referencia que permitan la
construccion de itinerarios de progreso. La apropiacion de habilidades de
interpretacion capaces de vencer las resistencias que plantean las obras de cierta
complejidad favorece el desarrollo de criterios de seleccién, imprescindibles en la
formacion de lector literario autbnomo.

Esta competencia contribuye a la apropiacién por parte del alumnado de un
saber literario y cultural que permite establecer relaciones entre las lecturas
guiadas y las autbnomas, asi como indagar sobre las obras leidas, movilizar la
propia experiencia lectora y cultural en la comprension e interpretaciéon de los textos
y ubicar con precisién los textos en su contexto de produccion y en las formas
culturales en las que se inscriben. Ademas, favorece la reflexion autbnomaacerca de
las funciones y los efectos de las distintas convenciones a partir de lascuales se
construyen las obras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1.2, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1.

3. Establecer vinculos entre obras de diferentes épocas, géneros y lenguajes
artisticos, reconociendo semejanzas y diferencias en funcién de sus respectivos
contextos de produccion y de la interrelacién entre literatura y sociedad, para
constatar la existencia de universales tematicos y cauces formales recurrentes alo
largo de la historia de la cultura.

El conocimiento de los imaginarios — tanto de sus elementos simbdlicos
como de los cauces formales en que el ser humano ha cifrado y comunicado su
experiencia elaborandola artisticamente a lo largo de la historia — constituye otrade
las competencias especificas propias de la materia. Privilegiar el eje teméaticoen la
construccién de itinerarios y abrirlos a la lectura intertextual tiene un indudable
interés antropoldgico y cultural y una enorme rentabilidad didactica: permite
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constatar la existencia de topicos, temas y motivos que han pervivido a pesar del
devenir histérico y determinar su diferente tratamiento en diferentes épocas y
contextos, asi como contrastar qué representaron las obras para su comunidad
contemporanea de recepcion y qué representan para un lector o lectora actual.

Todo ello nos ayuda a entendernos como individuos que sienten y piensan en
unos esquemas heredados, deudores de un legado cultural en el que la literatura
juega un papel determinante, y que ha ido descartando o consolidando formas y
temas, hasta el punto de depurar estas formas y estos temas en unos moldes: los
géneros literarios. Se trata de entender, en fin, la literatura como modo de decir que
se distancia del lenguaje cotidiano, pero que absorbe y conforma nuestra
constitucion psicoldgica y social. Somos seres incapaces de pensarnos al margen de
un sistema de simbolos y experiencias comunes y, en ese aspecto, la literatura
desarrolla una funcion esencial.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL1, CCL2, CCL4, CD1, CPSAA5, CC1, CCEC1, CCEC2.

4. Consolidar un marco de referencias compartidas a partir del conocimiento de
los rasgos de los principales movimientos estéticos y algunas de las obras literarias
mas relevantes del patrimonio universal, para conformar un mapa cultural en el que
inscribir las experiencias literarias y culturales personales.

La construcciéon de imaginarios, antafio confiada a la literatura, descansa hoy
en dia sobre los productos de la ficcidon audiovisual. Con ello se refuerzan los
vinculos generacionales, a menudo efimeros, mientras que se debilitan losvinculos
intergeneracionales, en ausencia de relatos compartidos. Por otra parte, la
fragmentacion y el vértigo propios de las formas de vida actual dificultan la mirada
a las ondas largas de la historia, el arte y la cultura, imprescindibles para trazar las
relaciones que establecen unas obras y otras tanto en el plano sincrénico como en el
diacrénico. A la escuela corresponde por tanto una doble labor: de unlado, la
transmision de un patrimonio cultural que consideramos valioso, ese conjunto de
libros sobre los que, en determinado momento, descansa toda la cultura; de otro, la
provision de unos mapas de referencia, simples y rigurosos, agiles y precisos, en
los que quepa inscribir las diferentes experiencias culturales a las que cada persona
vaya teniendo acceso, mas alla incluso de los afios de escolarizacion.

Por ello, y aunque el eje de seleccidon y organizacion de los textos no sea el
cronoldgico, la ensefianza de la literatura no puede prescindir de la vision de
conjunto de la historia literaria, ni ignorar la especificidad formal del texto literario,
vinculada a las convenciones artisticas de su tiempo y la evolucion de los géneros
literarios. Sin embargo, esta visidon de conjunto no debe interpretarse como un punto
de partida del que se desprenden, como meros testimonios o ejemplos, los textos
literarios, sino como un punto de llegada. Sera la lectura de los textos — cuya
interpretacion requerira de elementos contextuales variados (historicos, artisticos,
culturales)— la que favorecera la construccion paulatina y compartida de un friso
gue permita observar, en un gran plano general, los grandes movimientos estéticos
y los elementos de continuidad y ruptura entre ellos, asi como el lugar que en el
mismo ocupan las obras mas relevantes del patrimonio literario universal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL4, CD2, CD3, CC1, CCEC1, CCEC2, CCECA4.1, CCEC4.2.
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5. Participar en la construccién de un canon literario universal que integre la
perspectiva de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de
escritoras y que supere los marcos de la cultura occidental para desarrollar el
pensamiento critico con respecto a la construccion discursiva del mundo y sus
imaginarios.

La sensibilidad contemporanea y los estudios literarios recientes coinciden al
sefialar clamorosas ausencias en la construccion del canon de una literatura
pretendidamente universal. Ausentes las mujeres, ausentes también las voces no
occidentales, se hace inexcusable una reconstruccion del canon que incorpore unas y
otras al tiempo que indaga en las causas de su exclusion. Si la literaturaes un agente
determinante en la construccion de los imaginarios —Ila construccién social de los
géneros, la configuracién de un «nosotros» frente a «los otros», o el trazado de modelos
sentimentales y amorosos—, la educacion literaria debe incorporar habilidades de
lectura, interpretacién y reapropiacion de los textos que desarrollen una mirada
distanciada y que favorezcan la reflexion critica acerca de la construccion discursiva del
mundo. Ello permitirAd reconocer y descartar actitudes inconscientemente sexistas,
etnocéntricas o racistas.

A tal fin, la seleccion de las obras objeto de lectura compartida y acomparfiada,
asi como los fragmentos a ellas asociados, deben incorporar muestrasrepresentativas
de un patrimonio auténticamente universal, con presencia de mujeres escritoras y obras
no occidentales. El hilo conductor de alguno de estos itinerarios podria poner el foco
precisamente en estos aspectos. La presentacion de un corpus de textos organizados
sobre el doble eje tematico y de género pretende favorecer estas apuestas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL4, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

4.2.- Descriptores operativos, competencias clave y competencias especificas

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido
para cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacion entre
descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de
estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave
definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las competencias y
objetivos previstos para la etapa.

A continuacién, se muestran las competencias clave y vinculan con los
descriptores operativos del nivel de adquisicién esperado al término del Bachillerato.
Ademas, estos descriptores operativos aparecen explicados tal y como aparecen en la
normativa. Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias
clave contribuye a la adquisicion de todas las deméas. No existe jerarquia entre ellas, ni
puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que
todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se
adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de
las mismas.
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Competencia en comunicacién linguistica (CCL)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez,
coherencia, correccibn y adecuaciébn a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y argumentar sus
opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos
académicos y de los medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos
de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autbnoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma
en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de
vista creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacion
con su contexto sociohistorico de produccién, con la tradicién literaria anterior y
posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y
compartir su propia interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras
de intencién literaria y conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética, la
resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correcciébn una o0 mas lenguas,
ademas de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes
situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y
enriquecer de forma sistematica su repertorio linguistico individual con el fin de
comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad lingliistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension
mutua como caracteristica central de la comunicacién, para fomentar la cohesion
social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolucién de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.
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STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendmenos
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose hipétesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la
observacién, la experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y
mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos
empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den soluciéon a una necesidad o problema de
forma colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
evaluando el producto obtenido de acuerdo con los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de
forma clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas,
esquemas, simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio
de las condiciones de vida para compatrtir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover
la salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivas, practicando
el consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y
transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como
ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CDL1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de
la informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de
autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CDa3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones
y servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalla riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso
critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién
de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...
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CPSAAL1.1. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién
de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

CPSAAL.2. Desarrolla una personalidad autbnoma, gestionando constructivamente
los cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar fisico y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la
sociedad para construir un mundo mas saludable.

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAAS.2. Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de
manera ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucién de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacién e ideas de los
medios de comunicacion, para obtener conclusiones ldgicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los propdsitos y los procesos de la
construccion del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para
desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con autonomia.
Competencia ciudadana (CC)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histérica, civica
y moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacién de su madurez
personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la
autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con
los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion
europea, la Constitucion Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el
patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales
con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el
compromiso ético con la igualdad, la cohesién social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoéficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras
formas de vida y el entorno, realizando un andlisis critico de la huella ecolégica de
las acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente
responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro de los Obijetivos de
Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)
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Descriptores operativos. Al completar Bachillerato el alumno o la alumna...

CEL. Evalta necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos
especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar
ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como
globales, en el ambito personal, social y académico con proyeccién profesional
emprendedora.

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los
demas, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza
los conocimientos econémicos y financieros especificos y los transfiere a contextos
locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que agilicen el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven
a la accion una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos
y estrategias agiles de planificacién y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor
para los demas, considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una
oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCECL1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico
de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia
identidad, para defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento
inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas
manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de
recepcion activa y deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos, medios
y soportes en que se materializan, asi como los lenguajes y elementos técnicos y
estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y
espiritu critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas,
para participar de forma activa en la promocion de los derechos humanos y los
procesos de socializacion y de construccion de la identidad personal que se derivan
de la préctica artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresién, a través de la interactuacion corporal y la
experimentacion con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentdndose a
situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima,
iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1. Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o0 corporales, para disefar y
producir proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion,
la ejecucion, la improvisacién o la composicion.

CCEC4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccién
cultural o artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, coédigos,

18



técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales,
corporales o0 escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que
ofrecen.

4.3.- Situaciones de aprendizaje

Segun se recoge en el Anexo I-B del Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que
se establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la
Comunidad Autonoma de Cantabria:

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, que se concretan en las competencias
especificas de cada materia o ambito de la etapa, se verdn favorecidos por
metodologias didacticas que reconozcan al alumnado como agente de su propio
aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagoégicas
que, partiendo de los centros de interés de los alumnos, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y
experiencias. Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para
integrar los elementos curriculares de las distintas materias o ambitos mediante tareas
y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y
cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la
responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones
deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado
y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas
por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes.
Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar
lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones
constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio universal para
el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo
largo de la vida, fomentando procesos pedagogicos flexibles y accesibles que se ajusten
a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del
alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacién coherente y eficaz de los
distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones
deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos
saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan
diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos,
permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actie de forma
cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe
implicar la produccién y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Las situaciones de
aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comdn, la
sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz
de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.
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Las situaciones de aprendizaje deben disefiarse de acuerdo con los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). En concreto, en la materia de Lengua
castellana y Literatura de Bachillerato, deben fomentarse situaciones, tareas y actividades
relevantes y significativas que permitan:

¢ Partir de unos objetivos claros y precisos, en los que los saberes béasicos de la materia
deben se integren con los de otras materias 0 ambitos, planteando un trabajo
interdisciplinar imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros
discursivos especificos de cada disciplina.

e Promover la construccion de nuevos aprendizajes y la conexion y aplicacion de lo
aprendido en contextos cercanos a la vida real.

¢ Favorecer distintos tipos de agrupamientos: desde el trabajo individual hasta las distintas
modalidades del trabajo en grupos, en los que el alumnado pueda asumir
responsabilidades personales y actuar de forma cooperativa en el desarrollo de la tarea
0 la actividad planteada.

e Entrenar al alumnado en el uso de estrategias de produccion e interaccién verbal oral y
escrita que le permitan responder a los retos de la sociedad actual, que demanda
personas cultas, criticas y bien informadas, capaces de hacer un uso eficaz y ético de
las palabras y respetuosas hacia las diferencias. Esto supone incluir el uso de recursos
auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

e Formar personas competentes para ejercer una ciudadania digital activa, con capacidad
para informarse y transformar la informacién en conocimiento y para aprender por si
mismas, colaborar y trabajar en equipo, creativas y con iniciativa emprendedora,
comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y
cultural, la defensa de los derechos humanos, asi como con la convivencia igualitaria,
inclusiva, pacifica y democratica.

Reconocer la diversidad linglistica de la mayor parte de los contextos escolares y
la innegable necesidad de una educacion plurilinglie para todo el alumnado. Para ello, se
sugiere el tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la
reflexion interlingtistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se
han de manejar simultaneamente dos o més lenguas.

Las situaciones de aprendizaje las presentamos en el desarrollo de las unidades
didacticas, en el apartado 6.

4.4.- Contribuciéon de la materia a la consecucion de las competencias clave

Una vez presentadas las competencias clave, pasamos a detallar la contribucion
de la materia de Literatura Universal a la consecucién de las competencias clave. Su
enfoque de la realidad se realiza desde una perspectiva que posibilita el desarrollo de
multiples habilidades que contribuyen, a su vez, al desarrollo integral de los alumnos.

Comunicacion linguistica

La materia de Literatura Universal contribuye de forma indudable al desarrollo de
esta competencia. Se trata en gran parte de aprender el uso del lenguaje general,
aunque concretado en la lengua castellana, y ello contribuye a desarrollar la
competencia en ese &mbito, que se considera la base para cualquier aprendizaje y para
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el desarrollo de los alumnos en todos los &mbitos. Las habilidades y destrezas que estos
deben dominar al final de la etapa pasan por la comprensién de mensajes Yy
explicaciones, la interpretacion de conceptos, la expresibn de opiniones vy
pensamientos, la integraciéon y uso de nuevo vocabulario, la adquisicién y uso de
estructuras gramaticales, etc., tanto a nivel oral como escrito. La lectura, comprension,
valoraciéon y la creacién de textos literarios permite una aproximacion a distintos tipos
de situaciones comunicativas y discursos que facilitan la adquisicién de la competencia.

Competencia matematica y competencias basicas en cienciay tecnologia

El aprendizaje de conceptos y habilidades en el area de lengua favorece la
competencia matematica en tanto que mejora distintos aspectos comunicativos que son
necesarios para implementar procesos matematicos, cientificos y tecnoldgicos. Asi, la
comprension lectora y la fluidez verbal favorecen la resolucibn de problemas
matematicos, el orden y la construccién de textos permiten presentar mejor las
formulaciones de hipoétesis y las explicaciones de experimentos y préacticas, la
interpretacién de textos facilita la comprension de datos y de enunciados, etc. El hecho
de poder aplicar el aprendizaje de la lengua a contextos reales permite que este
adquiera significatividad y funcionalidad.

Competencia digital

El proceso de aprendizaje potencia y favorece la busqueda, seleccion,
organizacion y comprension de la informacion, obtenida a partir de fuentes provenientes
generalmente de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC). La busqueda
y el tratamiento de la informacion realizado de forma critica, creativa y segura a través
de las TIC permiten el desarrollo de esta competencia. Ademas, el area promueve el
uso de soportes electrénicos para la produccion de textos, asi como para el trabajo
colaborativo a través de plataformas y servicios digitales, lo cual introduce un cambio
comunicativo que requiere inevitablemente la adquisicion de esta competencia.

Aprender a aprender

La metodologia usada para el aprendizaje de la materia permite desarrollar la
capacidad de reflexionar y de controlar los propios procesos de aprendizaje a la hora de
desarrollar proyectos relativos a la materia de Literatura Universal. Ademas, facilita la
adquisicién de habitos de trabajo autébnomo incluyendo técnicas variadas que ayudan a
los alumnos a reforzar su confianza y a ser cada vez mas protagonista de su proceso
de aprendizaje. El lenguaje, comprendido como herramienta de construcciéon de
conocimientos, favorece el desarrollo de esta competencia en tanto que permite integrar
nuevos aprendizajes e integrarlos con lo que ya sabian. La evaluacion sobre el proceso
y la reflexion son también elementos importantes que ayudan al desarrollo de la
capacidad de aprender a aprender. Una parte de la materia esta destinada a la lectura
autonoma y a la formacion de un corpus literario propio que han de crear segun sus
gustos, ideas y circunstancias, lo que sin duda ahonda en la adquisicion de esta
competencia.

Competencias sociales y civicas

El uso de la lengua implica necesariamente la puesta en practica de habilidades
para la convivencia y respeto entre las personas. Los cédigos y usos linguisticos son la
herramienta basica para el desarrollo de competencias sociales y civicas, en tanto que
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constituye la base del hecho comunicativo. Por otro lado, el lenguaje permite a los
alumnos construir una imagen del mundo que les rodea y los pone en contacto con las
distintas realidades sociales y culturales, contribuyendo asi al desarrollo de conductas
civicas y responsables. Del mismo modo, permite construir y expresar una realidad
propia para compartir con los demas.

El acercamiento a otras realidades a través de productos literarios y artisticos de
diversas épocas, lugares, lenguas y culturas; realidades étnicas, éticas, de género, que
les son cercanas o remotas; realidades que han existido, existen y existiran, dota a los
alumnos de unos valores y un espiritu tolerante e integrador que sin duda favorece la
competencia social y civica. Ademas, les permite reconocer unos mismos sentimientos,
ideas o preocupaciones en los otros que nos igualan.

Sentido de lainiciativa y espiritu emprendedor

La metodologia con la que se desarrolla la asignatura propone la participacion y
la implicacion de los alumnos con una actitud constructiva, critica y tolerante, mostrando
iniciativa personal para conocer y entender su entorno y otros entornos de diferentes
realidades y culturas. Esto permite, ademas, desarrollar el pensamiento y crear
estrategias que permitan el desarrollo de la iniciativa personal. La interaccién social
exitosa gracias a distintos tipos de comunicacién favorece la mejora de la autoestima,
fundamental para desarrollar el espiritu emprendedor.

Concienciay expresiones culturales

La competencia se abarca principalmente a través de la percepcion de la lengua
y la literatura como elementos culturales. De este modo, el uso de la lengua con
intencion literaria y la valoracién de obras artisticas de todos los tiempos contribuyen al
desarrollo de esta competencia. También el hecho de que la lengua sea herramienta
para la expresion creativa y la apreciacién de expresiones culturales diversas permite la
contribucion del area a la adquisicion de esta competencia.

5.- RELACION DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION,
SABERES BASICOS, INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y SU PORCENTAJE EN
LA EVALUACION

A continuacién, se presentan una tabla que muestra la relacién entre las
competencias especificas, los criterios de evaluacion vinculados con cada una de
las anteriores, los saberes basicos que vinculamos a cada criterio de evaluacion,
asi como los instrumentos de evaluacion de cada criterio y su porcentaje en la
evaluacion final.
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COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

SABERES BASICOS

(concretados en 9 unidades)

1. Leer, interpretar y valorar clasicos de la
literatura universal atendiendo a las
relaciones internas de los elementos
constitutivos del género y sus funciones en
las obras como a las relaciones externas de
las obras con su contexto de produccion y
su inscripcién en la tradicion cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de la
literatura y para estimular la creatividad
literaria y artistica.

CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2, CCEC4.2

1.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras
leidas a partir del andlisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con su contexto sociohistorico
y con la tradicion literaria, utilizando un metalenguaje
especifico e incorporando juicios de valor vinculados a la
apreciacién estética de las obras.

Porcentaje de calificacion: 22,5%

Instrumentos de evaluacion:

- Prueba objetiva (2 por evaluacion: unidades 1-2/ 3-4).
20%

- Cuaderno de la profesora para registro del Trabajo diario
en el aula y tareas para casa (entre estas tareas, un
comentario critico individual) 2,5%

A. Construccién guiada y compartida de la
interpretacion de obras clasicas, topicos
y prototipos de la literatura universal ins-
critos en itinerarios tematicos, que esta-
blezcan relaciones intertextuales, asi
como con sus contextos de produccion.

Temas y formas de la literatura universal:

1.1.Decir el yo.

1.2.Dialogar con los otros.

1.3.Imaginar el mundo, observar el mundo,
actuar en el mundo.

1.4.El ser humano, los animales y la natura-
leza.

Estrategias de analisis, interpretacion, re-
creacion y valoracion critica para la lectura
compartida:

Andlisis de los elementos constitutivos del
género y sentido de la obra.

Utilizacion de la informacion sociohistérica,
cultural y artistica para interpretar las obras
y comprender su lugar en la tradicion.
Expresion argumentada de la interpretacion
de los textos.

Establecimiento de vinculos intertextuales
entre obras y otras manifestaciones artisti-
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cas en funcién de temas, tdpicos, estructu-
ras y lenguajes. Elementos de continuidad y
ruptura.

Construccion compartida a través de discu-
siones o0 conversaciones literarias.
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1.2. Crear textos personales o colectivos con intencién
literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir
de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que
se empleen las convenciones formales de los diversos
géneros y estilos literarios.

Porcentaje de calificacion: 5%
Instrumentos de evaluacion:

- Rubrica para evaluar la Escritura creativa del
alumno en la evaluacion.

2. Leer de manera autonoma clasicos de la
literatura universal como fuente de placer y
conocimiento, y compartir experiencias de
lectura, para construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la dimension
social de la lectura.

CCL2, CCL4, CD3, CPSAAl1.2, CPSAAS5,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1

2.1. Elaborar una interpretacion personal a partir de la
lectura autonoma de obras relevantes de la literatura
universal, atendiendo a aspectos tematicos, de género y
subgénero, elementos de la estructura y estilo, y valores
éticos y estéticos de las obras y estableciendo vinculos
argumentados con otras obras y experiencias artisticas y
culturales.

Porcentaje de calificacion: 25%
Instrumento de evaluacion:

- Rubrica para registrar la participacion en una Tertu-
lialiteraria entorno alalectura guiada de una obra
comun a todo el grupo. 15%

- Rdbrica para evaluar la Elaboracion de unaresefia
de la lectura autbnoma de una obra de su elec-
cion, en distintos formatos. 10%

- Creacion de textos de intencioén literaria a
partir de las obras leidas.

- Indagacioén en torno al funcionamiento de
la literatura como artefacto ideolégico
determinante en la construccion de los
imaginarios sociales, haciendo especial
hincapié en la perspectiva de género.

B. Lectura autbnoma de obras relevantes
del patrimonio universal:
- Participacién en conversaciones literarias.

-Expresibn de la experiencia lectora
utilizando un metalenguaje especifico y
atendiendo a aspectos tematicos, género y
subgénero, elementos de la estructura y el
estilo, y valores éticos y estéticos de las
obras.

- Movilizaciéon de la experiencia personal,
lectora y cultural para establecer vinculos
entre la obra leida y aspectos de la
actualidad y otras manifestaciones literarias
o artisticas.

- Expresion argumentada de los gustos
lectores personales. Diversificacion del
corpus leido.
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2.2. Acceder de diversas formas (cine, musica, escultura,
pintura, etc.) a la cultura literaria en el marco de un itinerario
lector personal que enriquezca, de forma consciente y
sistematica, la propia identidad lectora y compartir las
propias experiencias de lectura con la ayuda de un
metalenguaje especifico.

Porcentaje de calificacion: 5%.
Instrumento de evaluacion:

- Rubrica para evaluar el Proyecto de evaluacion.

3. Establecer vinculos entre obras de
diferentes épocas, géneros y lenguajes
artisticos, reconociendo semejanzas Yy
diferencias en funcidon de sus respectivos
contextos de produccion y de la interrelacion
entre literatura y sociedad, para constatar la
existencia de universales teméticos vy
cauces formales recurrentes a lo largo de la
historia de la cultura.

CCL1, CCL2, CCL4, CD1, CPSAAS5, CC1,
CCEC1, CCEC

3.1. Comparar textos literarios entre si y con otras
manifestaciones artisticas argumentando oralmente o por
escrito los elementos de semejanza y contraste, tanto en lo
relativo a aspectos tematicos y de contenido, como
formales y expresivos, atendiendo también a sus valores
éticos y estéticos.

Porcentaje de calificacion: 22,5%
Instrumentos de evaluacion:

- Prueba objetiva (2 por evaluacion: unidades 1-2/
3-4). 20%

-Cuaderno de la profesora con registro del Trabajo
diario en el aula y tareas para casa (entre estas tareas,
un comentario critico individual) 2,5%
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3.2. Desarrollar proyectos de investigacion que se
concreten en una exposicion oral, un ensayo o0 una
presentacién multimodal y que muestren una implicacién y
respuesta personal, en torno a una cuestién que establezca
vinculos argumentados entre los clasicos de la literatura
universal objeto de lectura guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcién de
temas, topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos
y valores éticos y estéticos.

Porcentaje de calificacion: 5%
Instrumentos de evaluacion:

- Rubrica para evaluar el Proyecto de evaluacion.

4. Consolidar un marco de referencias
compartidas a partir del conocimiento de los
rasgos de los principales movimientos
estéticos y algunas de las obras literarias
mas relevantes del patrimonio universal,
para conformar un mapa cultural en el que
inscribir las experiencias literarias 'y
culturales personales.

CCL4, CD2, CD3, CC1, CCEC1, CCEC2,
CCECA4.1, CCEC4.2

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una
exposicion multimodal que sitle los textos leidos dentro
de los grandes movimientos literarios e historiograficos, de
manera que ofrezca una panoramica de conjunto sobre
movimientos artisticos y obras relevantes de la literatura
universal.

Porcentaje de calificacion: 5%
Instrumento de evaluacion:

- Rubrica para evaluar el Proyecto de evaluacion.

5. Participar en la construccion de un canon
literario universal que integre la perspectiva
de experiencia de las mujeres a través de la

5.1. Realizar un proyecto de investigacion sobre autoras de
relevancia, obras literarias de contextos no occidentales o
sobre cuestiones teméaticas o formales que aporten una
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lectura de obras de escritoras y que supere
los marcos de la cultura occidental para
desarrollar el pensamiento critico con
respecto a la construccién discursiva del
mundo y sus imaginarios.

CCL1, CCL2, CCL4, CPSAA3.1, CPSAA4,
CC1, CCEC1, CCEC2.

mirada diversa y critica sobre la construccion de
imaginarios que propone la tradicion literaria.

Porcentaje de calificacion: 5%
Instrumento de evaluacion:

- Rdbica de la exposicién oral audiovisual individual
0 en grupo (cuando se realice, una al menos a lo
largo del curso por alumno).

5.2. Elaborar comentarios criticos de textos, orales o
escritos, y participar en debates o0 mesas redondas acerca
de lecturas en los que se incorpore la perspectiva de género
y se ponga en cuestion la mirada etnocéntrica propia del
canon occidental, asi como cualquier otro discurso
predominante en nuestra sociedad que suponga opresion
sobre cualquier minoria.

Porcentaje de calificacion: 5%
Instrumento de evaluacion:

- Cuaderno de la profesora para registrar el Trabajo
diario del alumno en el aula y en las actividades
propuestas para casa (participacion en tertulias, in-
tervenciones criticas, comentario critico-literario,
etc.)
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*Se tendré en cuenta asimismo de manera conjunta la asistencia a clase, la participacion activa, la actitud hacia la asignatura y respecto
al trabajo diario.

* Se podrarecuperar una evaluacion en los criterios que hayan causado la no superacion de la misma. Esto se hara a través de: prueba
objetiva escrita, proyecto de investigacion, repeticion del control de lectura y/o opinibn argumentada sobre la lectura guiada y/o autbnoma
de la evaluacion u otra semejante.

* La nota final ordinaria sera el resultado de la media de las 3 evaluaciones. En caso de no obtener una calificacidon que permita superar
la materia, habra una prueba objetiva de evaluacién extraordinaria. Esta prueba servira para valorar todas las competencias y criterios de
la materia, con especial atencion a las competencias 1, 3y 4.

» RECUPERACION MATERIA PENDIENTE
Los alumnos con la materia pendiente deberan realizar un proyecto de investigacion, en torno a una obra de la literatura universal por evaluacion,
cuyas indicaciones y criterios e instrumentos les son comunicados a través de Moodle. Si no entregaran alguno de estos trabajos o no lo hacen
correctamente tendran la opcién de hacer una prueba escrita final en el mes de abril acerca de las tres obras propuestas. Igualmente contaran
con la opcién de la prueba extraordinaria, en fecha y hora marcada por Jefatura de Estudios, en las mismas condiciones que los alumnos
cursando la materia en el curso presente.

29



6.- UNIDADES DIDACTICAS: SABERES BASICOS, SU CONCRECION Y SITUACIONES/ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

12 EVALUACION:

UNIDADES DE PROGRAMACION — SABERES BASICOS

ACTIVIDADES - SITUACIONES DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1 ORIGENES DE LA LITERATURA: LITERATURAS ORIENTA-

LES

Mesopotamia: origen de la escritura, algunas divinidades sumerias, la
epopeya de Gilgamesh.

Egipto: mitologia y Los libros de los muertos.

India: hinduismo, mitologia y literatura hindd. Ramayana, Mahabharata,
Panchatantra.

China: Confucio y Lao-Tse. El Tao-Te-King.

Literatura hebrea, La Biblia: estructura, libros, subgéneros... El Apoca-
lipsis de San Juan.

- Identificar y explicar simbolos de las distintas culturas y religiones antiguas
(Egipto, budismo, hinduismo, cristianismo, judaismo).

- Primeros géneros literarios: mitos, epopeya, fabula, literatura profética, di-
dactica... Fijar lista de convenciones de cada género literario de la antiguie-
dad.

- La preocupacioén por la muerte como tema origen de la literatura. Bus-
gueda de otros ejemplos del mismo tema en literatura posterior (poemas,
microrrelatos...).

- Mitos del diluvio universal: comparamos distintas versiones (sumeria,
griega y biblica).

UNIDAD 2_ GRECIA y ROMA

Contexto historico, social y cultural. Mitologia: personajes y mitos.

La epopeya: Homero, La lliada y La Odisea. Virgilio y La Eneida.

El teatro: origen del teatro, la tragedia y la comedia.

La lirica sentimental: Safo, vida y obra. Virgilio, Horacio y Ovidio. Origen
de los topicos literarios beatus ille y carpe diem.

- Safo: Reflexion en torno a la mujer como creadora. Buscar y leer de ma-
nera expresiva en clase un ejemplo actual de lirica sentimental.

- Géneros literarios: las cartas (de Ovidio y la “Carta de los fantasmas” de
Plinio). Escribir una carta a tu amiga Medea aconsejandole qué hacer.

- Carpe diem, pervivencia del tépico.
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UNIDAD 3 LITERATURA MEDIEVAL

Contexto histérico, social y cultural. La vida en torno a las catedrales.
La literatura en lenguas romances.

El cuento: Las mil y una noches. Los cuentos de Canterbury. Decame-
ron.

La poesia épica: los cantares de gesta (Beowulf, Nibelungos, Roldan)
y el ciclo arttrico. Murasaki Shikibu y los monogatari.

La poesia lirica: los goliardos, el dolce stil nouvo y Dante. La Divina
Comedia.

- Géneros literarios: las colecciones de cuentos, los cantares de gesta, los
romances. Evolucion de géneros de la Antigiiedad.

- La mujer en la literatura medieval: la donna sanguinaria, la donna ange-
licata. Krimilda y Beatriz. Ejemplos actuales de estos dos arquetipos.

LECTURA GUIADA: Edipo rey, de Sofocles

PROYECTO:

a.

Itinerario teméatico el héroe / la heroina. Sus motivaciones. Medea, Aquiles, Héctor, Odiseo, Hércules, etc. La patria como misién. Eneas. Dido.

Krimilda, Beowulf, Roldan, el Cid, Arturo. Héroes fantasticos y héroes reales.

b. Estudio de un personaje mitoldgico: retrato, tramas, apariciones en el arte universal.

PROPUESTAS PARA LA LECTURA AUTONOMA:
Antigona, Lisistrata, Medea, Agamendn, La cancién de Aquiles, Circe, El alquimista, Sinuhé el egipcio, Pompeya, Memorias de Adriano, Cantar de los
cantares...

22 EVALUACION:

UNIDADES DE PROGRAMACION — SABERES BASICOS

ACTIVIDADES - SITUACIONES DE APRENDIZAJE

UNIDAD 4 RENACIMIENTO Y CLASICISMO

La poesia lirica: De Safo a Petrarca. -
La narracion: El cuento marco: del Panchatantra y Las mil y
una noches al Decameron.

Narracion oral a la clase de un relato del Decamerén. Refle-
xion grupal sobre el cambio de mentalidad: paso al Renaci-
miento.
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» Elteatro: dede lo particular a lo g la tragedia y comedia clasica
a Shakespeare. Moliere.

Shakespeare: de Edipo a Hamlet.

Dramatizacién escena Romeo y Julieta.

UNIDAD 5 ROMANTICISMO

* Rasgos y caracteristicas del movimiento

* Goethe: La narrativa epistolar: el Werther. Literatura confesio-
nal.

+ Lapoesia en Inglaterra, Francia, Alemania, Italia, etc.

* Lanarracion: novela y cuento. Goethe. Edgar Allan Poe

Flipped classroom: visionado de escenas y lectura de textos
romanticos para extraer las caracteristicas del movimiento.

Escribimos un microrrelato de terror.
Consultorio sentimental: ayudamos a Werther.

Dramatizacion escena teatro romantico.

UNDAD 6. REALISMO Y NATURALISMO. REFLEJAR EL MUNDO.

« El Realismo Y Naturalismo en Francia.
* El Realismo en Rusia
* EnInglaterray EEUU

Literatura como reflejo de la realidad: espejo de lo que nos
rodea y nuestro tiempo. Somos escritores realistas.

Madame Bovary y Don Quijote.

Sindromes literarios: Stendhal, bovarismo, Anna Karenina,
etc.

PROPUESTAS PARA LA LECTURA AUTONOMA: Macbeth, Hamlet, Werther, Frankenstein, Dr. Jekyll y Mr. Hyde, Dracula, relatos de
Edgar Allan Poe, Bola de Sebo, novelas goéticas del s. XX y XXI, relatos de Lovecraft, Oliver Twist, Las aventuras de Tom Sawyer...

PROYECTO: crear una pequefa coleccion de relatos (o microrrelatos) de miedo, con relato marco. Trabajo en gran grupo.

LECTURA GUIADA: El suefio de una noche de verano / Romeo y Julieta. Seleccién de relatos de Poe.
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32 EVALUACION:

UNIDADES DE PROGRAMACION — SABERES BASICOS ACTIVIDADES - SITUACIONES DE APRENDIZAJE

UNIDAD 7. EL SIGLO XX: DEL POSROMANTICISMO A LA - Leemos poesia, recitamos poesia, escribimos poesia.
NUEVA POESIA

- Elegimos un autor por parejas y lo presentamos a la clase,

» Evolucién de la poesia en el siglo XX: Parnasianismo y Simbo- seleccion de poemas, actividades...para los comparieros.
lismo, Baudelaire. EEUU, Hispanoamérica. Walt Whitman. _ _

« Las vanguardias, poesia pura, existencial (El movimiento beat) - De Safo a Neruda: poesia sentimental. Elegir un poema
y social (Pablo Neruda, Nicolas Guillén) amoroso del siglo XXI'y recitarlo a la clase (lectura poética).

UNIDAD 8. EL SIGLO XX: La novela: nuevos caminos de la narra-
tiva

- Linea de evolucién de la narrativa. De la épica clasica al si-

. : _ N _ lo XXI.
* La narrativa experimental: Oscar Wilde. Virginia Woolf. Lewis d

Carroll. Proust. Joyce.
+ La angustia existencial: Kafka; Sartre, Camus, la generacion
beat.
* Lanovela social: la generacion perdida.
* El “boom” hispanoamericano.
UNIDAD 9. EL SIGLO XX: EL TEATRO

- Lecturay reflexiéon en gran grupo.

e El teatro: Existencial y del absurdo: Pirandello, lonesco, Be- - El'humor absurdo: dramatizacion de escenas.

ckett. El teatro épico. _ _ i
- Escritura de una escena teatral de un estilo determinado (ro-

mantica, realista, existencial, surrealista...).
LECTURA GUIADA: antologia poética de los siglos XX y XXl elaborada por la profesora.

PROPUESTAS PARA LA LECTURA AUTONOMA: El diario de Ana Frank, El cuento de la criada, El guardian entre el centeno, La Meta-
morfosis, Persépolis, Rupi kaur

PROYECTO: realidad social, opresion, guerra, utopias y distopias. Ana Frank y Los juegos del hambre.

EXPOSICION FINAL DE CURSO: Trabajo en grupos que recoja la evolucion de los principales géneros / temas a lo largo de la historia de
la literatura, encajando en el “mapa” los hitos mas importantes, de manera que obtengamos una visién global.
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7.- METODOLOGIA

7.1.- Enfoques didacticos y metodolégicos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje juegan un papel importante tanto
los criterios metodoldgicos, que guian la intervencion educativa, como las medidas
organizativas y estructurales que permiten la utilizacién adecuada de los recursos
de los que dispone el centro.

7.2.- Criterios metodoldgicos

Las lineas metodoldgicas que orientan la intervencion educativa se pueden
sintetizary concretar de la siguiente forma:

a) Se partira del nivel de desarrollo del alumno, para construir a partir de ahi,
otrosaprendizajes que favorezcan y mejoren su rendimiento.

b) La metodologia se adaptard a las caracteristicas de cada alumno y alumna,
atendiendo a su diversidad, favorecera la capacidad de los alumnos para aprender
por si mismos y para trabajar en equipo, y atenderd a los diferentes ritmos de
aprendizaje.

c) La organizacion docente atendera a las necesidades, aptitudes e intereses
que demanden los alumnos segun se vayan detectando en el proceso de
ensefianza- aprendizaje.

d) Se considera prioritaria la comprensién y la incorporacién de los contenidos a
las destrezas personales, frente al aprendizaje puramente mecanico o memoristico.

e) Se priorizaran las oportunidades en que los alumnos pongan en préctica los
nuevos conocimientos, de modo que comprueben la utilidad de lo que han
aprendido, ypuedan aplicarlo en otros contextos a su vida cotidiana.

f) La actividad educativa procurara dar una formacién personalizada, fomentara
la participacion de los alumnos, asegurara una efectiva igualdad entre el alumnado,
y promovera la relacién con el entorno.

g) Se fomentara la reflexion personal sobre lo realizado y la elaboracién de
conclusiones con respecto a lo que se ha aprendido; de esta forma, los alumnos
analizaran su progreso respecto a sus conocimientos.

7.3.- Metodologia docente

Toda intervencion educativa ha de tener en cuenta los conocimientos previos de
los alumnos y su interés por saber y aprender; solo asi, se conseguiran aprendizajes
funcionales, gracias a los cuales podran traducir los contenidos a su propio lenguaje,
utilizarlos en otras areas y aprovechar lo aprendido para seguir aprendiendo: en
definitiva, superar los estandares de aprendizaje necesarios para completar esta
etapa.

Un aprendizaje significativo sélo lo sera cuando los alumnos sean capaces de
aplicar los conocimientos adquiridos durante las clases a la realizaciéon de una tarea
(individualmente y en equipo) que requiera la puesta en practica de dichos
aprendizajes. Por lo que en cada trimestre se les podra plantear a los alumnos la
realizacién de un proyecto de trabajo, para lo cual se les ofreceran instrucciones,
modelos y unas herramientas (contenidos del curriculum) con el fin de realizar ese
trabajo de creacion o investigacion. Lo expresado anteriormente se traducira en el
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aula desarrollando las unidades de acuerdo con el siguiente esquema de trabajo:

a) Introduccion a la unidad de trabajo a fin de motivar a los alumnos/as.

Exposicion por parte del profesor de los objetivos y contenidos que se van a
trabajar, con el fin de proporcionar una vision global de la unidad que ayude a los
alumnos a familiarizarse con el tema a tratar.

b) Andlisis de los conocimientos previos de los alumnos/as.

A través de una serie de preguntas iniciales en cada unidad, el profesor
realizarauna evaluacion preliminar de los conocimientos de partida de los alumnos.
De esta forma el alumnado entrara en contacto con el temay el profesor identificara
los conocimientos previos que posee el grupo de alumnos, con lo que podra
introducir las modificaciones necesarias para atender las diferencias y, sobre todo,
para prevenirlas.

¢) Exposicién de contenidos y desarrollo de la unidad.

El profesor desarrollara los contenidos esenciales de la unidad didactica,
manteniendo el interés y fomentando la participacion del alumnado. Cuando lo
estime oportuno, y en funcién de los intereses, demandas, necesidades y
expectativas de los alumnos, podra organizar el tratamiento de determinados
contenidos de forma agrupada, o reestructurarlos, de manera que les facilite la
realizacién de aprendizajes significativos.

d) Trabajo individual de los alumnos/as desarrollando las actividades propuestas.

Los alumnos realizaran distintos tipos de actividades, para asimilar y reforzar
lo aprendido. Estas actividades se suceden en el desarrollo de los contenidos,
afianzando los conceptos principales y la generalizaciéon de estos. Todo ello
realizado bajo la supervisién personal del profesor, que analizara las dificultades y
orientara y proporcionara las ayudas necesarias. El trabajo en pequefios grupos
sirve para fomentar el trabajo cooperativo a fin de mejorar la iniciativa personal, la
investigacion y el uso de las TIC.

e) Resumen y sintesis de los contenidos de la unidad.

Al finalizar cada tema se intentara vincular los contenidos estudiados en la
unidad con los conceptos principales y la relacién entre ellos; de esta forma, se
sintetizaran lasprincipales ideas expuestas y se repasara lo que los alumnos han
comprendido.

El departamento considera necesario que el alumno aumente su capacidad
deexpresion y comprension mediante el ejercicio de la lectura de obras apropiadas.

7.4.- Materiales y recursos didacticos.

Se incluyen aqui todos los elementos utilizados en el aula y que serviran de
soporte al proceso de ensefianza y aprendizaje buscando la utilidad, la diversidad
metodoldgica, la motivacién de los alumnos, etc. En cada aula se dispone de medios
audiovisuales (ordenador y cafidon de proyeccion...) para poder ofrecer documentos
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audiovisuales relacionados con la asignatura.

En cuanto manual, en Literatura Universal no hay libro de texto y los
profesores repartiran fotocopias a lo largo del curso, organizando el desarrollo
curricular. El objetivo es que, de un lado, los alumnos desarrollen su autonomia
personal en el estudio, uno de los objetivos de la etapa y, de otro, cada profesor del
nivel pueda adecuar los textos que reparte al alumnado en funcién de su estilo
docente. Sin embargo, el enfoque de la materia basado en la realizacién de trabajos
por partede los alumnos implica la busqueda de informacién en soportes diferentes:
libros, prensa, Internet, fuentes directas, etc. Por ello, se tendra que recurrir al
empleo de esas fuentes documentales.

Enfocar el estudio de la Literatura Universal desde planteamientos
funcionales, comunicativos (trabajar a partir de usos reales de la lengua) y
personalizados (seleccionar textos préoximos a la realidad del alumno) obliga a
recurrir con frecuencia al sistema de fotocopias para obtener un material mas
actualizado que el del libro de texto. El trabajo con materiales audiovisuales exige
un empleo didactico de los mismos como un analisis critico y constructivo de su
influencia y desarrollo. Los medios informaticos son herramientas que los alumnos
deben conocer y utilizar, actividad que se encuentra recogida en esta programacion
como contenido de la materia de Literatura Universal. Asi, los miembros del
departamento haran uso del espacio Moodle del instituto.

Los alumnos deben seleccionar y procesar la informacioén. La Biblioteca es
un recurso basico para ello, un lugar donde las clases de Lengua pueden encontrar
herramientas para su desarrollo (periédicos, revistas, libros, Internet, material
sonoro y visual.

7.5.- Medidas de atencion a la diversidad.

En su Preambulo, la LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia
a varios enfoques para garantizar no solo la calidad, sino también la equidad del sistema
educativo:

- Enfoque de derechos de la infancia, segln lo establecido en la Convencion sobre
los Derechos de Nifio de Naciones Unidas (1989).

- Enfoque de igualdad de género a través de la coeducaciéon y fomento en todas las
etapas de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la
violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual. En Educacion
Secundaria Obligatoria introduce la orientaciébn educativa y profesional del
alumnado con perspectiva inclusiva y no sexista.

- Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educacion de todo el alumnado
que implica la mejora continua y la personalizacién del aprendizaje.

- Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo establecido en la
Agenda 2030, y la ciudadania mundial. Este enfoque incluye la educacion para la
paz y los derechos humanos, la comprension internacional, la educacion
intercultural y la educacion para la transicién ecolégica.

- Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado, tanto a través
de contenidos especificos como desde una perspectiva transversal y haciendo
hincapié en la brecha digital de género.
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Estos enfoques tienen como objetivo dltimo reforzar la equidad y capacidad
inclusiva del sistema y, con ello, hacer efectivo el derecho a la educacion inclusiva
reconocido en la Convencién de las Personas con Discapacidad, ratificada en Espafia
en 2008. En el articulo 4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la adopcién de la
educacién inclusiva como principio fundamental en la Ensefianza Basica, con el fin de
atender a la diversidad de todo el alumnado, tanto el que tiene especiales dificultades
de aprendizaje como del que tiene mayor capacidad y motivacion para aprender.

Por su parte, el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, de Bachillerato, en su
articulo 5, establece lo siguiente:

1. Corresponde a las administraciones educativas disponer los medios necesarios
para que los alumnos y alumnas que requieran una atencién diferente a la ordinaria
puedan alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias
correspondientes. La atencion a este alumnado se regira por los principios de
normalizacién e inclusion.

2. Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones
de realizacién de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo.

3. Las administraciones educativas fomentaran la equidad e inclusion educativa, la
igualdad de oportunidades y la no discriminacion del alumnado con discapacidad. Para
ello se estableceran las medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas de
accesibilidad y disefio universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado
pueda acceder a una educacién de calidad en igualdad de oportunidades.

4. lgualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacién y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacion de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningin caso se tendran en
cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

5. La escolarizacién del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado
como tal en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara
conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

6. Con objeto de reforzar la inclusion, las administraciones educativas podran
incorporar las lenguas de signos espafiolas en toda la etapa.

Para que la diversidad sea efectiva debemos tener un conocimiento real del
punto de partida de cada alumno/a, que nos permita ver qué medidas vamos a seguir.
Algunas de ellas seran:

- Proporcionar refuerzos positivos que contribuyan a mejorar la autoestima del
alumno.

- Organizar agrupamientos flexibles.

- Si hay disponibilidad horaria, se podran llevar a cabo apoyos en el grupo
ordinario, realizar desdoblamientos o tener docencia compartida.
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- El alumnado con mayores dificultades podra acogerse a los programas de
refuerzo educativo y disponer de horas de Pedagogia Terapéutica y Audicion y
Lenguaje.

- Laintegracion en programas de diversificacion.

- Adaptar el curriculo segun las necesidades:

- Para los alumnos con mayores capacidades e intereses, proponerles
actividades complementarias y de ampliacién con mayor grado de complejidad
0 gue requieran de procesos mas complejos de blsqueda, investigacion, etc.

- Para los alumnos que tengan mas dificultad en el proceso de aprendizaje se
les propondran ejercicios de refuerzo, para que alcancen los conceptos mas
elementales. Para ello se llevardan a cabo dos modalidades de intervencion:
medidas ordinarias y medidas extraordinarias.

7.5.1.- Medidas ordinarias

A continuacién, se presentan una serie de medidas de caracter curricular que
servirdn de guia para el trabajo en el aula:
a) Adecuar saberes basicos. Esta adecuacion podra establecerse, entre otras, de las
siguientes formas:

Priorizando saberes basicos y seleccionando los aspectos curriculares
bésicos.

Variando la temporalizacion de los saberes basicos y aspectos curriculares.
Incluyendo saberes basicos relativos a aspectos que el alumnado considere
relevantes o que, en todo caso, sean relevantes en el entorno al que
pertenece dicho alumnado.

Enriqueciendo el curriculo de las &reas con referencias y aportaciones de
diferentes culturas.

Insistiendo en el desarrollo de las competencias relacionadas con el
desarrollo personal y social.

b) Seleccionar y utilizar materiales curriculares diversos, adecuandolos a las
caracteristicas del alumnado y aprovechando su potencialidad motivadora.
c) Diversificar los procedimientos de evaluacion mediante estrategias como:

Adecuar tiempos, criterios y procedimientos de evaluacion.

Variar los tiempos, las formas y los procedimientos de recogida de
informacion.

Unificar criterios y procedimientos en la recogida de informacion.

Registrar sistematicamente la evolucion del alumnado.

Diversificar los tipos de pruebas: exposiciones orales, redacciones, trabajos
escritos...

d) Utilizar estrategias metodolégicas que favorezcan la participacion de todo el
alumnado y la autonomia en el aprendizaje. Posiblemente sea esta medida la que
tenga mayor importancia a la hora de atender a la diversidad en las aulas. Las
adaptaciones en la metodologia didactica son un recurso que se puede introducir en
las formas de enfocar o presentar determinados contenidos y actividades. Estas
adaptaciones no deberian producirse s6lo como respuesta a la identificacién de
dificultades sino como prevencion de las mismas.
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- Aprendizaje cooperativo.

- Tutoria entre iguales.

- Desarrollo de estrategias de aprendizaje.

- Combinar diferentes tipos de actividades: trabajo individual, exposicion,
busqueda de informacion, trabajo en grupo y otras.

- Incluir la elaboracion de materiales por parte del alumnado como contenido de
las diferentes materias.

- Utilizacion de materiales didacticos no homogéneos.

7.5.2.- Medidas especificas.

El departamento de Lengua Castellana y Literatura, en coordinacion con el
departamento de Orientacion, prestara atenciéon a las dificultades que presenten
aquellos alumnos cuyas dificultades especificas de aprendizaje asi lo requieran. Para
este alumnado, ademas de la posibilidad de fraccionar el Bachillerato en tres cursos,
cabe la posibilidad de alguna adaptacion de acceso, tales como la ampliacién de los
enunciados en las pruebas objetivas (a tamafio 14 pt y doble interlineado), la
anticipacion de los contenidos que se van a explicar en el aula por medio de la entrega
de materiales o esquemas que permitan al alumno conocer de antemano la materia a
tratar o la concesién de un tiempo extra para la realizacion de las pruebas escritas y
orales. Estas y otras medidas se tendrdn en cuenta para aquellos alumnos que
presenten dificultades especificas de aprendizaje. Estas y otras posibles medidas
especificas de atencién siempre estardn consensuadas con el departamento de
Orientacion.

8.- EVALUACION

8.1.- Criterios de evaluacion. Ponderaciones.

Para evaluar las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura | a
partir de sus criterios de evaluacion se debe establecer un peso a los criterios de
evaluacion, referentes a través de los cuales se evaluaran las competencias especificas
asociadas a ellos y, por extension, sus descriptores operativos asociados. Para ello, nos
remitimos a la tabla de relaciones entre competencias especificas, criterios de
evaluacion, saberes basicos, instrumentos de evaluacion y su ponderacion en la tercera
evaluacion, que aparece en el apartado 5.1 de esta programacion.

8.2.- Instrumentos y actividades de evaluacion

La evaluacion se llevar4d a cabo mediante la observacion continuada de la
evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno y de su maduracion personal.
Para ello, se utilizaran diferentes procedimientos, técnicas e instrumentos variados,
diversos, accesibles y ajustados a las distintas situaciones de aprendizaje, asi como a
las caracteristicas especificas del alumnado.

Actividades
— Redaccioén de textos de la vida cotidiana.
— Redaccioén de textos de caracter literario.
— Redaccién de textos académicos.
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— Redaccion de textos continuos y discontinuos.
— Participacion en trabajos cooperativos.
— Resolucion individual y en grupo de situaciones de aprendizaje.
— Participacion en proyectos.
— Trabajo en actividades digitales.
— Realizacion de tareas y participacion en clase.
— Trabajo realizado en clase.
— Pruebas escritas.
— Trabajos de investigacion individuales y grupales
e Disefio y desarrollo.
e Documentacion.
e Exposicién oral.
Instrumentos de evaluacion:
- Rdbricas:
e Rdbrica sobre las pruebas objetivas.
e Rdubrica para la correccién de tipos de diferentes modalidades
textuales.
e Rdbrica para la correccion de textos de caracter literario.
e Rdubrica para correccion de textos de la vida cotidiana.
¢ Rubrica sobre la textualizacién de proyectos.
e Rdbrica para la correccion del cuaderno.
e Rdbrica para la correccion de las pruebas escritas.
¢ Rdubrica para la evaluacién de los trabajos en grupo.
e Rdbrica para la evaluacion del proyecto.
e Rubrica para la correccion de las situaciones de aprendizaje.
e Rdubrica para correccion de una prueba escrita.
e Rdubrica para la correccién de una exposicién oral.
e Rubrica para la correccion de una comprension auditiva.
¢ Rubrica de la busqueda y seleccion de noticias fiables.
e Rdubrica sobre la exposicion oral.
¢ Rdubrica sobre la redaccion y exposicion de resefias y videorresefas a
partir de lecturas.
- Cuaderno del profesor.
- Observacion en el aulay su registro.
- Registro individualizado sobre la ficha de enriquecimiento de textos de
diferentes modalidades y géneros.
- Registro individualizado sobre el desempefio de los alumnos en un
debate a partir de un proyecto de clase.
- Listade control sobre lainclusion de bibliografia en proyectos.
- Cuestionarios de autoevaluacidon y coevalaucidon sobre el proceso de
trabajo, textualizacién y redaccién final de proyectos.
- Cuestionarios de autoevaluacion y coevalaucion sobre las exposiciones
propias y las de los compafieros.
- Cuestionarios de autoevaluacién sobre el proceso de redaccion en
textos propios y/o en proyectos.
- Cuestionarios sobre audiciones y/o videos.
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8.3.- Criterios de evaluacion y calificacion.

En cada una de las evaluaciones se seleccionaran unas competencias
especificas, unos criterios de evaluacion y unos instrumentos de evaluacion diferentes
gue se ajusten a las unidades que correspondan a dicha evaluacion. Nos remitimos a
las tablas de relaciones entre competencias especificas, criterios de evaluacion,
saberes basicos, instrumentos de evaluacion y su ponderacién de las dos primeras
evaluaciones, publicadas en pagina web del centro, asi como a la tabla de relacion entre
competencias especificas, criterios de evaluacion, saberes basicos, instrumentos de
evaluacion y su ponderacion que aparece en el punto 5.1. Esta Ultima tabla, la de la
tercera evaluacion, es la que indica cual es el porcentaje de cada uno de los criterios de
manera global.

De otro lado, se descontara hasta un maximo de 1 punto por faltas de ortografia,
errores de puntuacion, redaccion pobre o inadecuada para el nivel y mala presentacion.
Igualmente, se podra subir hasta 1 punto la nota por una buena presentacion, claridad
en la redaccion y precision en el Iéxico empleado.

8.4.- Recuperacion del proceso de ensefianza

La recuperacion de los criterios de evaluacibn no alcanzados en una
determinada evaluacion hay que enmarcarla dentro del proceso de evaluacion continua,
maxime teniendo en cuenta la forma en la que se describen los criterios de evaluacién
de esta materia, practicamente desvinculados de los saberes basicos. Al alumnado que
tenga que recuperar una evaluacién trimestral, en la siguiente se le propondran
actividades que reactiven total o parcialmente las competencias especificas y los
saberes basicos involucrados en la evaluacién anterior.

Por otro lado, para el alumnado que en la evaluacién final no haya alcanzado el
nivel suficiente de desarrollo de las competencias especificas que vertebran la
asignatura de Literatura Universal, tomamos como referencia lo establecido en la nueva
Orden EDU/3/2023, de 3 de marzo, por la que se regula la evaluacion, la promocion y
la titulacidn en las etapas de Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de Cantabria.

En su articulo 43.3.c) se indica que el alumnado con materias con resultado
negativo en la evaluacion final ordinaria realizard pruebas o actividades de caracter
evaluador:

Con el fin de facilitarle a este alumnado la recuperacion de las materias no
superadas y la adquisicibn de las competencias, los centros educativos
programaran, en el marco de la evaluacion continua, una serie de pruebas o
actividades de caracter evaluador que se realizaran dentro de las fechas que
determine la Consejeria competente en materia de Educacion. Dichas pruebas
y actividades seran elaboradas por cada uno de los departamentos de
coordinaciéon didactica considerando, en todo caso, los aprendizajes no
superados por el alumno o alumna, y podran versar sobre la totalidad o una parte
de la programacién de la materia correspondiente, teniendo en cuenta que, si el
alumno o alumna obtiene un resultado positivo, superara dicha materia. A estos
efectos, los departamentos de coordinacion didactica determinaradn, en las
programaciones de cada una de las materias que tengan asignadas, las
caracteristicas de estas pruebas y actividades que pueden ser pruebas escritas,
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audiciones, interacciones, exposiciones, trabajos individuales o en grupo o de
cualquier otro tipo que resulte idéneo para el fin indicado.

De acuerdo con estas indicaciones, se disefiara una prueba extraordinaria
adaptada a los aprendizajes que no hayan sido superados por cada alumno y, ademas,
se disefiaran diferentes pruebas a celebrar en el periodo extraordinario de clases para
los criterios cuya superacion requieran otro tipo de prueba que no sea la escrita (nos
referimos a audiciones, breves exposiciones orales, etc.). Tomaremos como referencia
la adquisicién de cada competencia especifica, es decir, se evaluara a cada alumno de
las competencias especificas que no haya adquirido al final del proceso ordinario. La
prueba se correspondera, por lo tanto, con la naturaleza de los criterios de evaluacién
gue vertebran cada competencia:

- Para evaluar los criterios de la competencia 1 (Leer, interpretar y valorar clasicos
de la literatura universal atendiendo a las relaciones internas de los elementos
constitutivos del género y sus funciones en las obras como a las relaciones
externas de las obras con su contexto de produccién y su inscripcion en la
tradicion cultural), proponemos una prueba escrita de caracter competencial, de
la misma tipologia ya empleada durante el curso, ademas de la entrega del
“Diario creativo” (Estimulacion de la creatividad literaria y artistica) que cada
alumno ha debido realizar a lo largo del curso con unas actividades minimas
especificadas por la profesora.

- Para evaluar los criterios de las competencias 2, 3 y (Lectura autonoma y
establecimiento de vinculos entre obras de diferentes épocas, géneros y
lenguajes artisticos), se realizara una prueba objetiva escrita de caracter
competencial de la misma tipologia de las realizadas durante el curso.

- Para evaluar los criterios de la competencia 4 (Consolidar un marco de
referencias compartidas para conformar un mapa cultural en el que inscribir
experiencias literarias personales), se realizardn preguntas que lleven a
demostrar la adquisicion de esta competencia en la misma prueba objetiva
extraordinaria en la que se evallan las competencias 1, 2 y 3.

- Porotro lado, el criterio 3.2 de la competencia 3, asi como la competencia 4, se
recuperaran a través de un trabajo de investigaciéon y su posterior exposicion oral
ante la profesora y la clase, en fecha fijada para ello en los dias previos a la
prueba objetiva citada arriba.

- La competencia 5 (Proyecto de investigacion que contribuya a integrar la
perspectiva de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de
escritoras y que supere los marcos de la cultura occidental para desarrollar el
pensamiento critico con respecto a la construccién discursiva del mundo y sus
imaginarios) seré puesta en juego a la hora de abordar el comentario de texto
y/o otras cuestiones en la misma prueba obijetiva a realizar por el alumno.

La nota final de esta prueba extraordinaria se obtendra siguiendo la ponderacién
de criterios que hemos recogido en el punto 5.1., en las tablas de relacién de
competencias especificas, criterios de evaluacion, saberes basicos, instrumentos y
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porcentajes de evaluacion. Asimismo, se tendra en cuenta tanto la valoracién de
aquellos criterios de evaluacién ya superados durante el curso como la valoracion de
los evaluados en esta prueba extraordinaria.

En cuanto a los alumnos con la materia pendiente, estos deberan realizar una
serie de entregas, una por evaluaciéon, que siga las indicaciones marcadas por la
profesora. Estos trabajos seguiran la misma ponderacion de las diferentes
competencias especificas y criterios de evaluacion de los alumnos cursando la materia
en el curso presente. En caso de no superar la materia a través de este “Programa de
recuperacion de pendientes”, deberan realizar una prueba objetiva en una fecha
sefalada a tal efecto en la que demuestren la adquisicion de las competencias
desarrolladas mas arriba, en la prueba extraordinaria para los alumnos cursando la
materia en 1° bachillerato.

8.5.- Evaluacién del proceso de ensefianza y de la practica docente

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacion
de larealizacién y el desarrollo de programaciones didacticas. La evaluacion del proceso
de ensefianza se realizara al mismo tiempo que la del alumno. Al realizar las actividades
se tomard nota de:
1. El grado de dificultad de estas y su adecuacion al grupo de alumnos.

La comprension del texto escrito utilizado.

El interés y motivacion suscitada en los alumnos.

La adecuacion de los recursos materiales utilizados.

Se medira el grado de comprension de los saberes y relaciones de unos con
otros.
6. Se detectaran las lagunas que hayan podido quedar en una parte concreta de la
programacion.

Por otro lado, los miembros del departamento en las reuniones semanales
evaluaran aspectos de la programacién como:

- La adecuacion de la temporalizacion.
- Metodologia utilizada.
- Los materiales didacticos.

akown

Medidas con caracter mensual.
- Coordinar el trabajo de los profesores que imparten docencia en los grupos.
- Evaluar el progreso de los alumnos.
- Lajefa de departamento informara sobre las decisiones tomadas en la CCP.

Medidas con carécter trimestral.
- Revisar la programacion para comprobar que los contenidos impartidos se
aproximan a los programados.
- Revisar el programa de trabajo en competencias basicas de caracter linguistico.
- Elaborar la memoria de final de curso analizando los resultados y elaborando
propuestas de mejora.
Con el fin de mejorar la calidad de la ensefianza y el trabajo docente, al acabar
el curso, los miembros de este departamento utilizaran los siguientes cuestionarios
como guia para la reflexion y evaluacion sobre:
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CUESTIONARIO 1: (arealizar por cadauno de los componentes del Departamento)

DESARROLLO DE LA PRACTICA DOCENTE

1

2

3

4

5

Motivacion de los alumnos

Presento y propongo cada unidad didactica, explicando su
finalidad.

Mantengo el interés del alumnado partiendo de sus
experiencias, con un lenguaje claro y adaptado.

Comunico la finalidad de los aprendizajes, su importancia,
funcionalidad y aplicacién en la vida real.

Doy informacién de los progresos, asi como de las dificultades
encontradas.

Presentacion de los contenidos

Relaciono los contenidos y actividades con los intereses y
conocimientos previos de los alumnos.

Propongo a mis alumnos actividades variadas (de recuperacion,
ampliacion, ...).

Recursos y organizacion del aula

Distribuyo el tiempo adecuadamente (exposicion, actividades,
correccion).

Adopto distintos agrupamientos en funcion del momento y de la
tarea a realizar.

Clima del aula

Compruebo, de diferentes modos, que los alumnos han
comprendido, mediante preguntas, haciendo que verbalicen el
proceso, etc.

Controlo frecuentemente, de diferentes modos, el trabajo de los
alumnos.

Fomento el respeto y la colaboracién entre los alumnos y acepto
sugerencias y aportaciones tanto para la organizacion de las
clases como para las actividades de aprendizaje.

Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje

Reviso y corrijo frecuentemente los contenidos, actividades de
clase y de casa, adecuacion de los tiempos, agrupamientos, etc.

Proporciono al alumno informacién sobre la ejecucién de las
tareas y como mejorar.

Propongo nuevas actividades a los alumnos que no adquieran
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alguno de los objetivos.

Diversidad

Tengo en cuenta el nivel de habilidades de cada alumno y su
ritmo de aprendizaje para adaptar a ello el proceso de
ensefianza-aprendizaje

Me coordino con otros Departamentos para modificar y/o
adaptar contenidos, actividades metodologia, recursos, etc. A
los diferentes ritmos de aprendizaje.

Analisis de la practica docente

Realizo una evaluacion inicial a principio de curso, para ajustar
la programacion, teniendo en cuenta las propuestas hechas en
la memoria del curso anterior.

Contemplo otros momentos de evaluacion inicial: a comienzo de
un tema, de nuevos bloques de contenido,

Evalio los aprendizajes del alumno de acuerdo con la
Programacion.

Aplico los Criterios de calificacibn de acuerdo con la
Programacion.

CUESTIONARIO 2: (arealizar por el alumnado de forma an6nima)

CUESTIONARIO DE LA PRACTICA DOCENTE

1

¢ Estas satisfecho con el sistema de trabajo?

¢ Es organizado/a?

¢ Trae las clases bien preparadas?

¢ Presenta los temas de forma atractiva?

¢ Te estimula a trabajar?

¢ Entiendes bien sus explicaciones?

¢Es capaz de mantener tu interés durante toda la clase?

¢ Fomenta el trabajo en equipo?

¢, Se preocupa por tu aprendizaje?

¢ Se trabaja segun los ritmos de cada uno/a?

¢ Sabes en cada momento lo que tienes que hacer para progresar?
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CUESTIONARIO 3: (arealizar por cadauno de los componentes del Departamento)

DESARROLLO DE LA PROGRAMACION

1

2 13 |4 |5

Se ha realizado una evaluacién inicial para ajustar la programacién a

la situacion real de aprendizaje

La programacion se ha llevado a cabo de forma coordinada con el

resto de profesores del departamento

Se han cumplido los objetivos de la materia

Adecuacion de la secuencia y distribucién temporal de las unidades
didacticas.

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases, para

ajustarse a las necesidades e intereses del alumnado lo mas posible

Los criterios de evaluacion y calificacion han sido claros y conocidos de los

Alumnos y han permitido hacer un buen seguimiento de su progreso

Se han alcanzado las competencias especificas propuestas para este curso

Se han desarrollado los saberes basicos propuestos en la programacion

Las actividades complementarias han sido adecuadas

CUESTIONARIO 4: (arealizar por cadauno de los componentes del Departamento

gue tengan adaptaciones curriculares significativas)

Indicadores referidos a la eficacia de las medidas de atencion a ladiversidad. Se

evaluaran:

1. Grado de satisfaccion del alumnado con el sistema de trabajo, a

través de intercambios orales:
- Entrevista y encuestas con alumnos

- Debates

2. Grado de satisfaccion del profesorado y viabilidad de la
programacion (objetivos, contenidos, metodologia y evaluacién), a través de las
opiniones en las reuniones del departamento y resultados del proceso de aprendizaje

de los alumnos.

INDICADORES VALORACION

PROPUESTA
DE MEJORA

Eficacia de las medidas de atencion ala 1 |2 |3 | 4
diversidad que se han implantado en el
curso

1. ¢ Has aplicado medidas de atencién a la
diversidad generales e integradas en la
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metodologia general?

2. ¢ Has aplicado medidas de atencién a la
diversidad diferenciadas de la metodologia
general? (No significativas: metodologia,
evaluacion, materiales, agrupamientos).

3. ¢Has realizado alguna adaptacion
curricular significativa?

4. ¢ Has aplicado medidas de adaptacion de
tiempo en los examenes?

5. ¢ Has aplicado medidas de adaptacion de
laliteralidad de las preguntas del examen?

6. ¢ Has aplicado medidas de adaptacion de
los contenidos en los examenes?

7. ¢Has aplicado distintos agrupamientos
enlas actividades?

8. ¢Estas satisfecho del apoyo de otros
especialistas (PT, AL, Orientador/a) y de las
coordinaciones de las medidas con ellos?

El estudio de todos los indicadores nos proporcionara informacion para
desempefiar adecuadamente nuestra actividad diaria en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

9. OTROS INDICADORES DE LOGRO
Ademas de todo lo dispuesto en el apartado anterior, con objeto de facilitar la

evaluacion del aprendizaje del alumnado y los procesos de ensefianza del profesorado
y su propia practica docente, en cada uno de los cursos se incluird el siguiente
cuestionario que sera respondidos por el profesor que imparta clase en dicho grupo.

Resultados de la evaluacion. 112 |3

Antes de comenzar con una unidad, proyecto o situacion de
aprendizajes hemos explicado al alumnado qué, como y con qué

frecuencia se evaluara

Hemos utilizado diferentes tipos de procedimientos e instrumentos de
evaluacion, que nos han permitido evaluar contenidos,

procedimientos y actitudes

Los criterios de calificacion propuestos han sido ajustados y

rigurosos
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Una vez terminada la unidad o el proyecto, hemos evaluado la
Idoneidad de los recursos y de las actividades empleadas en el

proceso de aprendizaje

Se han proporcionado actividades y procedimientos para

recuperar las competencias especificas no superadas

Los alumnos han dispuesto de herramientas de

autocorreccion, autoevaluacion y coevaluaciéon

Se han proporcionado actividades y procedimientos para recuperar

las competencias especificas no superadas en alguna evaluacion

El plan de refuerzo de materias pendientes ha sido adecuado

Los padres han sido adecuadamente informados sobre el proceso de

evaluacion: criterios de evaluacion, calificacion, etc.

Adecuacién de los materiales y recursos didacticos, asi como la 3
distribucion de espacios y tiempos a los métodos didacticos y

pedagdgicos utilizados.

La dotacién de recursos informaticos es suficiente para trabajar

de forma individualizada

La distribucién del tiempo en el aula es adecuada

Se han utilizado recursos variados que han facilitado la adquisicién

de competencias

La adecuacion de los espacios ha sido buena

Contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora 3

del clima de aulay de centro.

Las actividades del aula dan mayor protagonismo al alumnado

Se fomenta el didlogo entre iguales, estimulando la participacion de

todos los alumnos

En la clase se intenta promover una convivencia positiva

Se integra al alumnado en decisiones relativas a sus actividades de

aprendizaje

Antes de iniciar una actividad, se ha hecho una introduccion del
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tema para motivar a los alumnos y saber sus conocimientos previos

Se ha favorecido la elaboracién de normas conjuntas para el buen

funcionamiento del aula

Las actividades grupales han sido suficientes y significativas

Eficacia de las medidas de atenci6on a la diversidad que se han |1 |2 |3
implantado en el curso

Se ha pasado una prueba inicial al comienzo de cada unidad para

valorar el punto de partida de cada alumno

La ratio es adecuada para atender a la diversidad del alumnado

Se ha tenido en cuenta la diversidad a la hora de organizar las clases

Se han planteado actividades de diferente nivel en cada unidad

segun los distintos ritmos de aprendizaje

Cada alumno recibe la explicacion que precisa

Los apoyos dentro o fuera del aula han sido los adecuados

Lo coordinacion con el departamento de orientacion ha sido fluida

y eficaz

Las horas de PT y AL en los alumnos con necesidades han sido

suficientes

La evaluacién del alumnado con adaptaciones curriculares se ha

ajustado a sus necesidades

10.- CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LOS OBJETIVOS COEDUCATIVOS
La materia de Lengua Castellana, de acuerdo con la Ley 2/2019, de 7 de marzo,
y contribuye a la consecucion de los siguientes objetivos coeducativos

a) La eliminacion de los prejuicios, estereotipos y roles de género, con el fin de
garantizar posibilidades de desarrollo personal integral para todo el alumnado. Se
prestara especial atencidén a introducir aspectos que prevengan y eliminen la
discriminacion multiple.

b) La integracién del saber de las mujeres y su contribucion social, histérica y
cientifica al desarrollo de la humanidad, revisando y, en su caso, corrigiendo o
completando los contenidos que se imparten.

¢) La incorporacién de conocimientos que garanticen la asuncion por parte del
alumnado, con independencia de su sexo, de las responsabilidades derivadas de sus
propias necesidades y de las correspondientes al cuidado de otras personas.
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d) La prevencion de la violencia contra las mujeres, mediante el desarrollo de
habilidades sociales, el aprendizaje en la resolucion pacifica de conflictos y de modos
de convivencia basados en la diversidad y en el respeto a la igualdad entre derechos
y oportunidades de mujeres y hombres.

11.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
A lo largo del curso se llevaran a cabo una serie de actividades complementarias
y extraescolares en 1° Bachillerato.

1) Visita al Palacio de Festivales de Santander para acudir a una
representacion dentro del ciclo Teatro clasico aficionado.

2) Concurso de microrrelatos, organizado por el Departamento, a lo largo de
los meses de febrero y marzo.

3) Actividades del dia del libro el 23 de abril, en colaboracién con la Biblioteca
del centro.

12.- PLANES INSTITUCIONALES DEL CENTRO
El instituto desarrolla una serie de planes, que aparecen en la Programacion
General Anual del centro. Son los siguientes:

1. Plan de Biblioteca.

2. Plan Digital de Centro.

3. Plan de Ampliacion Linguistica de Inglés.
Plan de Interculturalidad.

Programa de Refuerzo Educativo.

Plan de Formacion del Centro.

Plan de Igualdad.

© N o o0 &

Plan de Actividades Extraescolares.
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